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Stowo wstepne

Niniejsza praca nie jest podrecznikiem pedagogiki spotecznej, gdyz nie
spetnia podstawowych wymogoéw tej kategorii prac zaréwno pod wzgle-
dem trescimerytorycznych, jakimetodologicznych. Publikacja ta jest jedy-
nie zarysem wybranych problemdw z dziedziny pedagogiki spotecznej.
Dotyczg one przede wszystkim jej przedmiotu w ujeciu klasycznym (au-
torstwa Heleny Radlinskiej, Ryszarda Wroczynskiego, Aleksandra Ka-
minskiego oraz niektorych ich nastepcow) i wspotczesnym, szczegodlnie
autorow nowych podrecznikow pedagogiki spotecznej (Tadeusza Pilcha
i Ireny Lepalczyk, Stanistawa Kawuli, Ewy Marynowicz-Hetki, Andrzeja Rad-
ziewicza-Winnickiego, Jacka Piekarskiego i innych) oraz podstawowych
Srodowisk pedagogicznych, czyli: lokalnego, rodzinnego i szkolnego.

W pracy tej, dotyczacej wspotczesnej pedagogiki spotecznej, staram
sie odpowiedzie¢ na kilka szczegdlinej wagi pytan, a mianowicie: 1) Jak
jest ujmowany przedmiot pedagogiki spotecznej przez klasykow tej dys-
cypliny i pedagogdéw obecnie jg uprawiajgcych? W jakiej relacji pozosta-
jg do siebie te podejscia? 2) Jakie miejsce zajmuje pojecie ,Srodowisko
zycia i edukacji” w przedmiocie wspotczesnej pedagogiki spotecznej i jej
autorskich wersjach? 3) Jaka jest ranga i specyfika srodowiska lokalnego
w nowych ujeciach? 4) Jak jest rozumiana wspodtczesna rodzina jako $ro-
dowisko zycia i wychowania przez pedagogoéw spotecznych i teologow
0 orientacji pedagogicznej? 5) Jakie nadaje sie znaczenie rodzinie w Swie-
tle wspotczesnych wyzwan pedagogicznych, religijnych, kulturowych, eko-
nomicznych i innych? 6) Jak jest rozumiana podstawowa funkcja szkoty
o orientacji prosrodowiskowej (szkota srodowiskowa) w Swietle aktualnych
i przysztych wyzwan edukacyjnych, opiekunczo- wychowawczych, socjal-
nych, organizacyjno-srodowiskowych (kreowania srodowiska wychowaw-
czego w skali lokalnej i szerszej)? 7) Jakie funkcje spetnia a jakie powinna

spetnia¢ w rzeczywistosci ta szkota?



Mikotaj Winiarski

Przyjmujgc podejscie strukturalno-opisowe do tresci tej pracy, nalezy
nieco uwazniej przyjrzec¢ sie jej ramowej strukturze oraz tresci rozdziatow
i podrozdziatow. Praca sktada sie z czterech rozdziatow: Pedagogika
spoteczna w procesie rozwoju (rozdz. l), Wielowymiarowosé srodowiska
spoteczno-wychowawczego (rozdz. Il), Oblicza spoteczno- pedagogiczne
wspotczesnej rodziny (rozdz. Ill), Szkota o orientacji prosrodowiskowej
(rozdz. IV). W rozdziale pierwszym prezentuje rézne wizje (orientacje) au-
torskie pedagogiki spotecznej: klasyczne — autorstwa Heleny Radlinskiej,
Ryszarda Wroczynskiego i Aleksandra Kaminskiego, a takze nowe uje-
cia — autorstwa Stanistawa Kawuli, Ewy Marynowicz-Hetki, Tadeusza Pil-
cha, Mariusza Cichosza, Wojciecha Sroczynskiego, Andrzeja Radziewic-
za-Winnickiego, Wiestawa Theissa i innych. Sg to przewaznie autorzy
nowych podrecznikdw z tej dziedziny lub innych prac, kreujgcych nowe
wizje tej dyscypliny naukowej. Wyeksponowatem réwniez w tym rozdziale
wspotczesne znaczace atrybuty pedagogiki spotecznej, takie jak: prakty-
czno$¢, zaangazowanie spoteczne, ukierunkowanie humanitarne, pros-
pektywnosé, interdyscyplinarnoscé.

W rozdziale drugim koncentruje uwage na kluczowych kategoriach po-
jeciowych pedagogiki spotecznej - ,srodowisko w ogole” oraz ,srodowisko
lokalne". Przyblizam zakresy znaczeniowe tych poje¢ zarowno w ujeciach
klasykdw pedagogiki spotecznej, jak i niektdrych ich nastepcow. Dominuja
tutaj ujecia srodowiska w paradygmacie scjentystycznym. W dalszej czesci
tekstu dokonuje przegladu definicji pojecia ,srodowisko” w kontekscie pa-
radygmatu humanistycznego, m.in. autorstwa Floriana Znanieckiego, Alicji
Kargulowej, Danuty Lalak i Tadeusza Pilcha, Ewy Marynowicz-Hetki, Marii
Mendel, Wiestawa Theissa. Ich definicje przyjmuje jako jedng z waznych
przestanek w konstruowaniu rozwinietego zestawu cech konstytutywnych
pojec: ,srodowisko” i ,srodowisko lokalne". Za drugg przestanke przyjgtem
proces globalizacji, traktujgc go jako kontekst i korelat tych Srodowisk.
W rozdziale tym poswiecitem tez sporo uwagi problemom integracji i zycia

bezpiecznego spotecznoscilokalne;.
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Rozdziat trzeci, traktujgcy o wspdtczesnej rodzinie, ma charakter teo-
retyczny i w pewnej mierze empiryczny. Znajduje to swoj wyraz w podrozd-
ziatach poswieconych aktualnym i antycypowanym potrzebom w zakresie
opieki, pomocy i wsparcia rodziny oraz kulturze pedagogicznej rodzicow
iich edukacjiw tej dziedzinie. Duzo uwagi po$wiecam tutaj pojeciu ,rodzina”.
W literaturze naukowej znajdziemy wiele jej uje¢ definicyjnych —czes¢ znich
przywotuje wtasnie w tym rozdziale. Eksponuje tez znaczenie rodziny w zy-
ciu cztowieka, co znajduje szczegdlny wyraz w zestawie jej podstawowych
funkcji, a mianowicie: prokreacyjnej, opiekunczej, socjalnej, socjalizacyjnej,
wychowawczej, kulturalno-ekspresyjnej, seksualneji ekonomiczne;.

Rozdziat czwarty jest probg szerokiego i pogtebionego spojrzenia au-
torskiego na idee, model (modele) szkoty srodowiskowe] w perspektywie
blizszej i dalszej. Omawiam tutaj historie rozwoju idei szkoty srodowiskowej
i jej wspotczesng koncepcje — model autorski, a takze role i funkcje tej sz-
koty w kontekscie nowych wyzwan w zakresie ksztattowania: wychowania,
opieki pedagogicznej, dziatalnosci wspierajgco-pomocowej, akulturacji
w odniesieniu do dzieci i mtodziezy, a takze ich rodzin, oraz organizowania
Srodowiska wychowawczego w skali lokalnej i szerszej. Przedmiotem ana-
lizy jest tutaj tez problem wielostronnej wspotpracy szkoty i rodziny w uje-
ciu teoretycznym i empirycznym (na podstawie wynikow badan wtasnych
i innych autorow). Projekcja w tym rozdziale dotyczy dalszego rozwoju ws-
potpracy wspotczesnej szkoty z rodzing i innymi srodowiskami.

Znamiennym rysem tej pracy jest koncentracja analizy, z jednej stro-
ny na problematyce pedagogiki spotecznej lat 90. XX oraz pierwszej de-
kady XXI wieku, z drugiej zas — pedagogiki spotecznej w minionym okre-
sie (fj. przed transformacjg), a szczegodlnie jej nurtu $rodowiskowego
i opiekunczo-socjalnego. Nie podzielam stanowiska wielu pedagogow
.Lnowej fali”, odrzucajgcych definitywnie dorobek przesztosci, czesto
swoich nauczycieli i profesoréow. Jest mi natomiast bardzo bliski paradyg-
mat uprawiania nauki nakazujacy uwzglednianie w analizach dorobku

w danej dziedzinie, w czasie przesztym, terazniejszym i przysztym. Takie

n



Mikotaj Winiarski

podejscie gwarantuje zachowanie ,ciggtosci i zmiany” na drodze rozwoju
danej dyscypliny, czy tez jej okreslonego dziatu. W petni dostrzegam za-
sadnosc¢ tego imperatywu w odniesieniu do refleksji teoretycznej, badan
empirycznych i projekcji pedagogicznej.

Innym szczegdlnym rysem tej pracy jest ekspozycja srodowiskowos-
ci wspotczesnej pedagogiki spotecznej poprzez skoncentrowanie uwagi
zwtaszcza na podstawowych srodowiskach, tj.: srodowisku lokalnym, rod-
zinnymiszkolnym.Srodowiskate analizuje wkontekécie procesuglobalizacii.
Globalizacja jest tutaj traktowana jako swoista teoria rozwoju cywilizacyjne-
go Swiata i zarazem praktyka w tym zakresie, pociggajgca za sobg tancuch
zmian dotyczacych srodowiska zycia i wychowania. Szczegotowiej rzecz
ujmujac, zmiany te dotyczg wymiaru terytorialnego (okreslonej przestrzeni,
miejsca), spotecznego (wiezi spoteczne, wspdlne doswiadczenia), kultu-
rowego (wspdlne dobra —realne i symboliczne) i aksjologicznego (podobne
wartosci, idee, symbole). Globalizacja generuje takze nowe okreslenia $ro-
dowiska, jak: ,mata ojczyzna”, ,Swiat lokalny”, ,miejsce wychowujgce”.

Czesc¢ tekstoéw wechodzacych w sktad tej ksigzki byta juz publikowana
w wersji pierwotnej w czasopismach pedagogicznych (,Pedagogika
Spoteczna”, ,Edukacja”, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze") orazw pra-
cachzbiorowych badz tezwmateriatach pokonferencyjnych. Obecne wers-
je zostaty rozwiniete, dopetnione i poprawione, a umieszczone w ksigzce
sq tatwiej dostepne dla zainteresowanych nimi odbiorcow niz poprzednio,
gdyz nie trzeba dociera¢ do okreslonych rocznikdw czasopism, stowem,
podejmowac trudu poszukiwan bibliograficznych i bibliotecznych. Oprocz
tego typu materiatéw sg tez opracowania catkiem nowe. Uzupetniajg one
tematyke dotyczacg pewnych trendéw o nowe refleksje albo poszerzajg
analizy o nowe aspekty i problemy uwzgledniajgce zachodzace zmiany
w realiach srodowiskowej praktyki pedagogiczne;.

Prace niniejszg traktuje jako przyczynek do dyskusji i zachete do ud-
ziatu w niej wszystkich zainteresowanych, tj.. pedagogoéw spotecznych,
takze innych pedagogdw, ktoérym bliska jest problematyka pedagogiki
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Srodowiskowej szeroko rozumianej, studentow kierunkéw pedagogiczny-
ch oraz wolontariuszy, ktérzy zajmujg sie tg problematyka ze wzgledu na
uprawiang spotecznie dziatalnos¢ zorientowang na kreowanie wspolny-
mi sitami optymalnej wspdlnoty zycia, rozwoju i edukacji w roznych sro-
dowiskach. Bede niezmiernie rad, jesli ta praca, cho¢ w nieznacznym
stopniu, przyczyni sie do pogtebienia refleksji oraz ozywienia dyskusji nad
dalszym rozwojem pedagogiki spoteczne;.

Ksigzka ta ukazuje sie w trzydziestg rocznice Smierci profeso-
ra Ryszarda Wroczynskiego, tworcy Katedry Pedagogiki Spotecznej
Uniwersytetu Warszawskiego.

Autor
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Rozdziat |

Rysy pedagogiki spotecznej w procesie rozwoju

1. Projekcje definicyjne przedmiotu pedagogiki
spoteczne;

Koniec lat 80. i poczatek lat 90. XX wieku to czas rozpoczecia wielkigj
transformacji w naszym kraju. Transformacji, ktéra ciggle jeszcze trwa.
Na przetomie wyzej wspomnianych dekad dochodzi do totalnego krachu
tzw. realnego socjalizmu i zaczyna sie okres wielkich przeobrazen, sys-
temowych reform dotyczacych przede wszystkim formacji ustrojowej
(wdrazanie instytucji i procedur demokratycznych oraz idei spoteczenstwa
demokratycznego etc.), gospodarki narodowej (tworzenie sytemu wolno-
rynkowego, podniesienie rangi przedsiebiorstw prywatnych, poszerzenie
ram prywatyzacji etc.), rzeczywistosci spotecznej (reformy wszystkich sfer
zycia spotecznego), kulturalnej i edukacyjnej (przebudowa systemu edu-
kacji na wszystkich jej poziomach — przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
podstawowym, srednim i wyzszym). Przeobrazenia te byty i sg tak daleko
idace, ze nauki spoteczne musiaty na nie zareagowac, poszerzajgc swoje
ramy przedmiotowe, a takze modyfikujgc i wzbogacajgc warsztat meto-
dologiczny. Modernizacja miata (i ciggle ma) szczegdlny wptyw na rozwaoj
nauki, na subdyscypliny pedagogiczne w tym, przede wszystkim, na peda-
gogike spoteczna. Znalazto to gtdéwnie wyraz w nowych projekcjachjej prze-
dmiotu i jego definicyjnych ujeciach, zawartych w nowych podrecznikach
tak znanych autoréw, jak: Tadeusz Pilch i Irena Lepalczyk [1995], Stanistaw
Kawula [2001], Ewa Marynowicz-Hetka [2006], Mariusz Cichosz [2006], Wo-
jciech Sroczynski [2006] i Andrzej Radziewicz-Winnicki [2008].
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W Pedagogice spotecznej T. Pilcha i |. Lepalczyk nie znajdziemy ujecia
definicyjnego przedmiotu tej dziedziny pedagogiki [1995]. Zapewne przy-
Swiecataim mysl, ze bytoby to przedsiewziecie przedwczesne, ograniczajg-
ce ramy refleksji autorskiej, niezwykle prospektywnie nastawionej. Stad tez
przedmiot pedagogiki spotecznej mozna tutaj okresli¢ przez wskazanie jgj
gtéwnych obszarow refleksji. Sktadajg sie nan: Podstawy teoretyczno-me-
todologiczne (czes¢ 1), Podstawowe srodowiska wychowawcze (czesc |l)
—rodzina, srodowisko lokalne, grupa réwiesnicza, Srodowisko szkoty, orga-
nizacje i stowarzyszenia spoteczne, zaktad pracy; Metody i problemy pracy
spoteczno-wychowawczej (czes¢ lll) oraz Cztowiek w sytuacji zagrozenia
(czesc¢ IV)—ubostwo, bezrobocie, bezdomnosé, dziecko w szpitalu, zaburze-
nia przystosowania spotecznego, agresja i nietolerancja, hospicjum. Przed-
miot pedagogiki spotecznej w tym ujeciu opisowym rézni od przedmiotu
klasycznej pedagogiki spotecznej przede wszystkim tres¢ zawarta w cze-
Scil, dotyczacej szczegolnie wspodtczesnej orientacji teoretyczno-metodo-
logicznej (wyktadni metodologicznej) tej subdyscypliny oraz czesci IV, trak-
tujacej w catosci (niemal 120 stron) o kwestiach spotecznych, niosacych
zagrozenie dla zycia i egzystencji ludzkiej (jest to niezwykle wazkie wyzwa-
nie, do podjecia na szeroka skale, dla dziatalnosci opiekunczo-socjalnej).

Wedtug S. Kawuli ,[...] pedagogika spoteczna skupia sie na problematy-
ce srodowiskowych uwarunkowan proceséw wychowawczych oraz naana-
lizie warunkow (czynnikdw) umozliwiajgcych zaspokajanie potrzeb rozwojo-
wych cztowieka (grup ludzkich) w réznych fazach jego zycia i réznorodnych
sytuacjach zyciowych (w pracy, nauce, zabawie, czasie wolnym, w migjscu
zamieszkania, rodzinie, grupie rowiesniczej i towarzyskiej dziatalnosci kul-
turalnejiwinnych formach aktywnosciludzkiej). Z tych tez wzgledow peda-
gogika spoteczna koncentruje sie na srodowisku zycia jednostek lub grup
oraz na instytucjach celowo powotanych w spoteczenstwie do realizaciji
zadan wychowawczych. Przy tym instytucje celowo powotane do osigga-
nia zadan wychowawczych traktuje sie, rownoczesnie, jako czes¢ srodo-
wiska i to w ich podstawowych funkcjach: dydaktycznych, opiekunczych,

16
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wiezi i kontaktow spotecznych, kulturalnych, towarzyskich itd. Natomiast
elementy Srodowiska nieukierunkowane wychowawczo postrzega sie jako
obszar, ktory nalezy —w miare potrzeby i mozliwosci — przeksztatcac w in-
tencjonalng prace wychowawczg" [2001, s. 16].

W powyzszy przedmiot pedagogiki spotecznej — tatwo to zauwazy¢ -
wpisujg sie dwa procesy: proces wychowania i jego uwarunkowania $ro-
dowiskowe oraz proces opieki, sprowadzajgcy sie do zaspokajania potrzeb
cztowieka w roznych sytuacjach zyciowych. Opieka — jak zauwaza Zdzistaw
Dabrowski —,[...] jest opartym na odpowiedzialnosci kompensacyjnej, cig-
gtym i bezinteresownym zaspokajaniem przez opiekuna ponadpodmio-
towych potrzeb podopiecznego w nawigzanym stosunku opiekunczym”
[2000, cz. 1, s. 80]. Potrzeby ponadpodmiotowe sg to te potrzeby, ktérych
podopieczny nie jest w stanie sam zaspokoic¢ [2000, cz. 1, s. 80].

E. Marynowicz-Hetka eksponuje w swoim wyktadzie dotyczgcym przed-
miotu pedagogiki spotecznej dwa jej wymiary: teoretyczny oraz praktycz-
ny (prakseologiczny).W pierwszym wymiarze pedagogika spoteczna jest
postrzegana jako ,[...] swoisty zestaw pogladoéw, poje¢, metod, ktéry moze
by¢ traktowany jako «catos$¢», mogaca tworzy¢ podstawy do orientowania
dziatania w polu ksztatcenia, pracy socjalnej czy edukacji” [2006, s. 22]. Do
okreslenia wymiaru praktycznego pedagogiki spotecznej Autorka uzywa
najczesciej dwoch pojec: ,praca spoteczna”i,praca socjalna”.

.Praca spoteczna [..] to dziatalnos¢ (praca, stuzba) systematyczna
i umiejetna, zorientowana rownoczesnie na cel (dla spotecznosci) i sposéb
osiggniecia tego celu (sitami spotecznymi). Jest to aktywnos¢ systema-
tyczna, ciggta, zawierajgca niezbedne cechy procesu, takie jak antycypacja
nastepstw i racjonalizacja przez uprzedni namyst, projektowanie dziatan
zorientowanych na przeksztatcanie i optymalizacje. W tym sensie stanowi
obszar praktycznych zastosowan pedagogiki spotecznej. [.. ]

.Pracasocjalnal...]to pewientyp dziatania spotecznego, wktérym szcze-
golne miejsce zajmuje wymiar spoteczno-pedagogiczny; praca socjalna,
nabierajgc wymiaru pracy spotecznej, staje sie pewnym obszarem dziatania
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spotecznego, animacji, partycypacijiijest raczej aktywnoscia ukierunkowa-
ng na zmiane i przeksztatcenie. Jest wiec pewnym dynamicznym proce-
sem zmian i przeksztatcen, utatwiajgcym jednostkom i grupom witgczanie
sie w relacje z sobg samym, zinnymi i poprzez innych " [2006, s. 5101 511].

To zorientowanie przedmiotu pedagogiki spotecznej na dziatanie
spoteczne i socjalne znajduje petny wyraz w tresci cytowanego pod-
recznika. Traktuje o nim ponad potowa tego obszernego, liczacego po-
nad 500 stron, dzieta z dziedziny pedagogiki spotecznej.

M. Cichosz w swojej projekcji przedmiotu pedagogiki spotecznej obiera
droge bliska tej, jakg prezentuje E. Marynowicz-Hetka. Wychodziz zatozenia,
ze: ,Dla problematyki poszukiwania nowych idei i rozwigzan teoretycznych,
podejmowanych w pedagogice spotecznej, wazne jest to, iz w reprezen-
towanym tu okresie, szczegdlnie w latach 90., utrwalit sie, jako dominujg-
cy, praktyczny wymiar tej dyscypliny — tj. rozpatrywanie jej i sprowadzanie
gtéwnie do form spoteczno-pedagogicznego dziatania. Jako gtéwne dzia-
ty, podejmowanejirealizowanej praktyki spotecznej, wskazywane sg dzisiaj
w tej dyscyplinie obszary: opieki, pomocy spotecznej, oSwiaty dorostych,
animacji spoteczno-kulturalnej oraz edukacji zdrowotnej. Budowane i przy;j-
mowane teorie w pedagogice spotecznej pozostajg (powinny pozostac)
w zwigzku z wyzej wskazanymi obszarami” [2006, s. 241-242].

M. Cichosz twierdzi, ze wspdtczesna pedagogika spoteczna ma charak-
ter praktyczny oraz prakseologiczny. Jej przedmiotem sg formy dziatania
spoteczno-pedagogicznego, ukierunkowanego na kreowanie lub przetwa-
rzanie (ulepszanie) srodowiska zycia cztowieka w okreslonych obszarach
jego funkcjonowania. Dokonuje sie to przede wszystkim na drodze szeroko
rozumianej edukacji sSrodowiskowej, modernizacji oraz instytucjonalizacji.

Edukacja srodowiskowa — podaje Autor za W. Theissem — moze przy-
biera¢ trojaka postac: a) pracy srodowiskowej, polegajgcej na dostarcza-
niu jednostkom, grupom, organizacjom profesjonalnego wsparcia o cha-
rakterze technicznym, edukacyjnym oraz organizacyjnym; b) wzmacniania
spotecznego, ktdre polega na rozwijaniu wiedzy, umiejetnosci, a takze pew-
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nosci siebie oraz koncentruje sie na docieraniu do miejscowych zasobow
i sit; ¢) sSrodowiskowego dziatania polegajacego na aktywnosci, ktora taczy
osoby i grupy, podmioty dziatajgce, dobrowolnie i wspodlnie, w celu realizacii
okreslonych potrzeb lokalnych [2006, s. 246].

Na strategie modernizacji — wedtug A. Radziewicza-Winnickiego —
sktadajg sie zalecenia i dyrektywy socjotechniczne zwigzane z rozpo-
wszechnianiem wszelkich innowacji, przeksztatcaniem jednostkowych
i grupowych postaw wobec programu przemian, a takze prewencja nie-
pozadanych, ubocznych, czesto nieprzewidzianych, skutkdow wprowadza-
nych zmian [za: Cichosz 2006, s. 247].

Instytucjonalizacja, zdaniem E. Marynowicz-Hetki, w kontekscie peda-
gogiki spotecznej oznacza tworzenie instytucji w trojakim rozumieniu, tj.
instytucji: a) realnej (danej), b) wyobrazonej i ¢) symbolicznej, rozumianegj
jako przestrzen podlegajgca ciggtym zmianom, bedgca w trakcie perma-
nentnego tworzenia i rozwoju. Tworzenie instytucji oznacza natomiast
ciggty ruch, proces, w ktérego wyniku powstaje nowa jakos$¢ instytucjo-
nalna, odnoszaca sie do kategorii norm i warto$ci wyobrazonych oraz tych
nadanych z zewnatrz [za: Cichosz 2006, s. 248].

Do grupy tych, ktérzy nadajg przedmiotowi pedagogiki spotecznej cha-
rakter praktyczno-prakseologiczny (dziataniowy) nalezy tez W. Sroczyn-
ski, Autor Pedagogiki Srodowiskowej, a pojecie zawarte w tytule w petni
odpowiada, jest rownowazne, pojeciu ,pedagogika spoteczna” w ujeciu T.
Pilcha i |. Lepalczyk [2006; 1995]. Autor ma swiadomos¢, ze: ,pedagogika
spoteczna jest juz na tyle rozbudowang dziedzing wiedzy, ze pozwala to na
wytonienie przestanek uzasadniajgcych potrzebe wyspecjalizowania sie
pedagogoéw do badania, ksztatcenia i pracy nad ulepszaniem srodowiska;
mozna uznac, ze przedmiotem wytonionej pedagogiki Srodowiskowe;j jest
praca pedagogiczna w srodowisku zycia, polegajgca na celowym wyko-
rzystaniu waloréw otoczenia oraz kreowaniu srodowiska wychowujgcego
z wystepujgcych w nim czynnikéw zewnetrznych (obiektywnych) i psy-
chicznych (subiektywnych)” [Sroczyrski 2006, s. 10]. W. Sroczynski dodaje
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jeszcze: ...l mozliwe jest realizowanie gtéwnego celu pracy pedagogicznej,
jakim jest wspomaganie rozwoju osoby ludzkiej, posrednio przez ulepsza-
nie Srodowiska. Sens wspomagania polega na celowych, zamierzonych,
ukierunkowanych, w miare trwatych, swiadomych dziataniach zaplanowa-
nych i zorganizowanych przez pedagoga srodowiskowego, zwanych praca
pedagogiczna, przy zaktywizowaniu sit spotecznych” [2006, s. 13].

A. Radziewicz-Winnicki definiuje pedagogike spoteczng jako sub-
dyscypline naukowa, dziat pedagogiki, zajmujacy sie tradycyjnie Srodo-
wiskowymi uwarunkowaniami wszelkich problemodw opiekunczo-wycho-
wawczych i rozwoju jednostki w réznych fazach zycia cztowieka. Ponadto
do celow i zadan pedagogiki spotecznej zalicza prowadzenie dziatan profi-
laktycznych i kompensacyjnych, przygotowanie jednostki do satysfakcjo-
nujgcej jg partycypaciji (uczestnictwa) spotecznej [2008, s. 617]. Autor wy-
raznie eksponuje tutaj dwa wymiary przedmiotu pedagogiki spotecznej: a)
uwarunkowania srodowiskowe procesu rozwoju cztowieka, proceséw wy-
chowania i opieki oraz b) dziatalnos¢ o charakterze profilaktycznym i kom-
pensacyjnym, a wiec dziatalnos$¢ zapobiegawcza przed wszelkiego rodzaju
zagrozeniami realnymi i potencjalnymi cztowieka oraz kompensujacg jego
réznego rodzaju deficyty rozwojowe (wrodzone i nabyte w trakcie zycia).
Chodzi tutaj — moim zdaniem — gtéwnie o dziatalno$¢ opiekunczo-socjalna.
Taki odczyt, szczegdlnie drugiej czesci, znajduje petne zamocowanie w tre-
Sci tego cennego podrecznika, bowiem sporo miejsca zajmuje w nim pro-
blematyka opiekunczo-socjalna. U zadnego z dotychczasowych autoréw
uje¢ definicyjnych pedagogiki spotecznej nie znajdziemy tak wydatnego
wyeksponowania w jej przedmiocie tego wazkiego wymiaru.

W kontekscie powyzszej narracji nasuwa sie kilka istotnych pytan, doty-
czacych przedmiotu pedagogiki spotecznejna drodze jej dalszego rozwoju.

Pierwsze pytanie: Czy i w jakim zakresie w ujeciach podreczniko-
wych przedmiotu pedagogiki spotecznej, w trwajgcym ciggle okresie
transformacji w naszym kraju, pojawiajg sie jej nowe rysy, znamiona, atry-

buty? Do nich z pewnoscig trzeba zaliczy¢ genus proximum: a) zaspoka-

20



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

janie potrzeb rozwojowych cztowieka w réznych sytuacjach zyciowych
[zob. Kawula 2001]; b) podstawy (poglady, pojecia, metody) do orientowa-
nia dziatania w polu ksztatcenia, pracy socjalnej i edukacji, a takze prace
spoteczng i prace socjalng, zorientowane na przeksztatcenie i optymali-
zacje [zob. Marynowicz-Hetka 2006]; c) formy spoteczne i socjalne dzia-
tania w obszarze opieki, pomocy spotecznej, oswiaty dorostych, animacji
spoteczno-kulturalnej i edukacji zdrowotnej [zob. Cichosz 2006]; d) prace
pedagogiczng w Srodowisku zycia polegajgcg na celowym wykorzysta-
niu waloréw otoczenia oraz kreowaniu srodowiska wychowujgcego [zob.
Sroczynski 2006]; e) dziatalnos$¢ sSrodowiskowg o charakterze profilaktycz-
nym i kompensacyjnym zapobiegajgcg réznego rodzaju zagrozeniom [zob.
Radziewicz-Winnicki 2008].

Drugie pytanie: Czy i w jakim stopniu autorzy nowych podrecznikéw
pedagogiki spotecznej oraz kreatorzy jej nowego oblicza przedmiotowego
nawigzujg do klasycznych ujec¢, przede wszystkim autorstwa: H. Radlinskiej,
R. Wroczynskiego i A. Kaminskiego? Ogodlnie rzecz biorgc, ,nowi" autorzy
dos¢ czesto siegajg do prac klasykéw pedagogiki spotecznej, ale nie do-
tyczy to przewaznie ujec¢ definicyjnych jej przedmiotu. Najczesciej, kreujgc
nowe ujecia jej przedmiotu, traca niektore jej konstytutywne atrybuty.

Trzecie pytanie: O czym trzeba szczegolnie pamieta¢ na drodze kre-
owania dalszego rozwoju pedagogiki spotecznej i projektowania jej przed-
miotu, aby nie zatraci¢ jej rusztowalnych swoistosci, zagwarantowac¢ za-
chowanie wtasnej tozsamosci wsrdd nauk spotecznych, ale takze nie
zgubi¢ tempa dalszego rozwoju? Chodzi tutaj przede wszystkim o zacho-
wanie rusztowalnego rdzenia jej przedmiotu, ktérym jest tréjczynnikowy
konstrukt: srodowisko < cztowiek. Do jego elementdw wpisujg sie: do ,$ro-
dowiska" — srodowisko przyrodnicze, spoteczne i kulturowe; do ,cztowieka"
— zycie, rozw0j, edukacja, opieka i pomoc; do ,relacji” — spotkanie, dialog,
wspotdziatanie. Takie podejscie do pedagogiki spotecznej —moim zdaniem
— gwarantuje jej ciggtose, trwatosc¢ i rozwdj, a nie zastoj, deprecjacje, a na-

wet atrofie wsrdd innych nauk.
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Moj gtos w dyskursie o pedagogice spoteczne;

Juzodpoczatkulat 90. XX wieku trwa zywa debata nad tozsamosciag polskiej
pedagogiki spotecznej. Znajduje ona swoje odzwierciedlenie w licznych pu-
blikacjach: podrecznikach, opracowaniach monograficznych, rozprawach
problemowych, artykutach w periodykach pedagogicznych, projektach
badawczych, artykutach prasowych i internetowych. Wiele takze uwagi
poswiecono, i nadal poswieca sie, przesztosci, terazniejszosci i przysztosci
pedagogiki spotecznej na konferencjach naukowych, seminariach, spotka-
niach organizowanych przez pedagogéw spotecznych.

W trakcie tego dyskursu wytonito sie kilkanascie stanowisk, roznych
ujeC istoty i atrybutéw pedagogiki spotecznej osadzonej w kontekscie
rzeczywistosci postindustrialnej oraz przemian zachodzacych w na-
szym kraju. Czes¢ autorow w swoich projekcjach tej dyscypliny nawigzu-
je i respektuje konstytutywne zatozenia jej wersji klasycznej (autorstwa
H. Radlinskiej, R. Wroczynskiego, A. Kaminskiego i kilku ich uczniow),
ubogacajgc jg paroma nowymi elementami przedmiotowo-metodolo-
gicznymi. Do tej grupy nalezy m.in. zaliczy¢: S. Kawule, A. Przectawska,
W. Theissa, Edmunda Trempate, T. Pilcha, J. Piekarskiego, T. Frackowiaka,
a takze E. Marynowicz-Hetke i A. Radziewicza-Winnickiego.

Natomiast znaczna czes$¢ autordw wyraznie odchodzi od paradygmatu
klasycznego pedagogiki spotecznej, proponujac i formutujgc nowe wizje
tej subdyscypliny pedagogicznej. Traktuje sie tutaj pedagogike spoteczng
jako: 1) nauke o towarzyszeniu dzieciom, mtodziezy i dorostym w ich zyciu
i rozwoju, wspomaganiu tego rozwoju, a takze o relacjach miedzypodmio-
towych cztowiek < cztowiek: spotkanie, dialog, wspodtdziatanie [Ewa Kan-
towicz 2010, s. 9]; 2) teorie szczegdlnych instytucji praktycznych (gtownie
pomocy i pracy socjalnej) oraz konfliktdéw pojawiajgcych sie w toku socja-
lizacji dzieci i mtodziezy [Franz Hamburger 2006, s. 3]; 3) nauke o aspira-
cjach, jakosci i sensie zycia cztowieka (w réznym wieku) w kontekscie sro-
dowiskowym [Mirostaw Jan Dyrda 2009, s. 83 i nast.]; 4) nauke o cztowieku
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— jego rozwoju; srodowisku jako czynniku tego rozwoju; dziataniu spotecz-
nym — srodku ksztattowania srodowiska; wartosciach w kontekscie spo-
tecznego funkcjonowania i ich zwrotnego wptywu na rozwoj cztowieka. Jej
przedmiot konstytuujg cztery nastepujgce filary: praca opiekuncza, praca
kulturowa (kulturalna), praca socjalna oraz praca resocjalizacyjna [Kry-
styna Duraj-Nowakowa 2009, s. 274].

Jesli przyjac¢, ze powyzsze konstatacje definicyjne co$ mdwig o przed-
miocie pedagogiki spotecznej, to od razu nasuwa sie pytanie zasadnicze
o to, jakiej pedagogiki spotecznej. Odpowiadajgc na to wazkie pytanie, trze-
bazauwazyc¢ipodkresli¢:pedagogiki, ktéramaniewiele wspodlnego zjejdzie-
dzictwem, rusztowalnymi ramami jej przedmiotu oraz punktem widzenia.
Jawi sie tutaj projekcja subdyscypliny —jakiejs wyimaginowanej, niedookre-
Slonej, metnej przedmiotowo i eklektycznej kierunkowo. Te przedsiewziecia
konceptualne mozna — moim zdaniem — uznac za radosng tworczos¢ auto-
row, ktérzy nie majg gtebszej orientacji w obszarze nauk pedagogicznych,
a takze bezposredniej stycznosci z pedagogikg spoteczna.

Wejscie na teren pedagogiki spotecznej przedstawicieli innych subdy-
scyplin pedagogiki i nauk pokrewnych oraz daleko posuniety woluntaryzm
w tworzeniu nowych wizji, niesie pewne —juz dostrzegalne —niebezpieczen-
stwo w postaci rozmytej tozsamosci. Coraz czesciej pojawiajg sie uwagi
otym, ze pedagogika spoteczna nie mawyrazistego przedmiotu ani klarow-
nych zatozen metodologicznych, ze grozi jej katastrofa, upadek, przejecie
przez dyscypliny pokrewne jej polu przedmiotowemu. Gtowng przyczyng
takich opinii dyskwalifikujgcych widze w tym nattoku mato odpowiedzial-
nych i niekompetentnych projekcji koncepcji ,pedagogiki spotecznej” (tj.
niebedacych pedagogikg spoteczng). W tych wydaniach pedagogice spo-
tecznej zaczyna brakowac¢ statego rdzenia (rusztowalnego), watku naczel-
nego, swego rodzaju drogowskazu problemowego, kategorii rusztowal-
nych, paradygmatu umiejscowionego na continuum - ciggtos$é (wybiércze
uwzglednianie dorobku klasycznej pedagogiki spotecznej, wartosci nietra-
cacych swojej rangi i zachowujgcych aktualnos¢) i zmiana (przebudowy-
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wanie paradygmatu z uwzglednieniem wartosci dziedzictwa oraz wyzwan
terazniejszosciiantycypowanej przysztosci).

Jakie jest, zatem, wyjscie z tego impasu ptynnej tozsamosci pedago-
giki spotecznej, a doktadniej mowigc, daleko posunietej jej dezintegraciji,
niosgcej kryzys, a moze nawet samozatracenie sie? Wydaje sie, ze kapi-
talne znaczenie moze mie¢ tutaj: a) sieganie do dziedzictwa pedagogiki
spotecznej, dorobku jej tworcow i wspottworcow; b) respektowanie w naj-
szerszym zakresie imperatywu: ciggtos¢ i zmiana, gwarantujgcego pro-
gresywny rozwoj dyscypliny; c) zachowanie i respektowanie w procesie jgj
rozwoju konstatacji, ze jej genus proximum stanowi relacja o charakterze
dialektycznym: srodowisko <> cztowiek, ktorg nalezy uznac¢ — jak czyniono
to w klasycznej pedagogice spotecznej — za staty jej trzon, rdzen, funda-
mentalng, rusztowalng podstawe przesadzajaca o jej tozsamosci—nie tylko
Czasu przesztego, ale takze terazniejszego i przysztego; d) ciggta identyfi-
kacja pol praktyki bedgcych terenami jej penetracji empirycznej i projekciji
praktycznej (zmian srodowiskowych), a takze ksztatcenie kadry pedago-
gow spotecznych bedacych animatorami oraz organizatorami pracy srodo-
wiskowej; e) rozwijanie metodologii Srodowiskowych badan empirycznych
pod katem specyfiki przedmiotu tej dyscypliny.

O kolorycie, specyfice, odrebnosci przedmiotu pedagogiki spotecznej
przesadza nie tylko jej staty, rusztowalny rdzen, jakim jest relacja dialektycz-
na wzajemnie warunkujacych sie (sprzezonych) czynnikéw: srodowisko <
cztowiek, ale nade wszystko ich pedagogiczny wymiar i charakter. W przy-
padku ,cztowieka” chodzi tutaj przede wszystkim o jego rozwdj biosocjo-
kulturalny oraz dziatania pedagogiczne (ksztatcenie, wychowanie, opieka
pedagogiczna, inkulturacja, animacja spoteczno-kulturalna, praca socjal-
na) najczesciej odpowiednich instytucji sprzyjajgcych i stymulujgcych ten
rozwoj. Widac, ze ten wymiar pedagogiczny przybiera tutaj dwojakg postac:
pierwsza ma wyraznie charakter immanentny, druga — zewnetrzny. W przy-
padku ,Srodowiska” jego pedagogicznos¢ urzeczywistnia sie poprzez:

a) warunkowanie funkcjonowania instytucji oraz placéwek ksztatcenia
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i wychowania, opieki pedagogicznej, placowek kulturalnych, pracy socjal-
nej; b) bezposrednie warunkowanie rozwoju biosocjokulturalnego dzieci,
mtodziezy oraz, w pewnej mierze, dorostych; c¢) dziatalnos¢ instytucjonal-
ng i niesformalizowang zorientowang na przeksztatcenie, ksztattowanie
Srodowiska spoteczno-wychowawczego, najczesciej w skalilokalne;.

Powyzsze ujecie przedmiotu pedagogiki spotecznej, budowane na sta-
tym rdzeniu (relacji: srodowisko < cztowiek) oraz upedagogicznieniu kom-
ponentéw i samej relaciji, jest dos¢ pojemne i to nie tylko w wymiarze pe-
dagogicznym cztowieka, ale takze w wymiarze spoteczno-pedagogicznym
Srodowiska. Mozna tutaj poszerzac¢ ramy przedmiotowe o0 nowe zagadnie-
nia natury edukacyjnej, opiekunczo-wychowawczej, spoteczno-kulturalnej,
animacji socjalnej, socjalnej, jakie nieustannie niesie ze sobg rozwoj nauk
spotecznych oraz dokonujgce sie przemiany wielobarwnej rzeczywistosci,
bedace determinantg nowych wyzwan dla pedagogiki spoteczne;.

Ta rusztowalna wyktadnia przedmiotu pedagogiki spotecznej, zna-
Cczgco przesadzajgca 0 jej tozsamosci w nowych warunkach (nowej
rzeczywistosci), gwarantuje zachowanie jej autonomicznosci, odreb-
nosci, klarownosci tematyczno-problemowej oraz metodologicznej,
a takze daje jej szanse dalszego rozwoju.

A teraz kilka uwag i sugestii w trosce o to, aby wspdtczesna peda-
gogika spoteczna nie znalazta sie na drodze prowadzacej do dezinte-
gracji, zatracenia swojej tozsamosci, czyli stania sie pedagogikg nie
spoteczng. Nasuwa sie tutaj wiele pytan.

Pierwsze pytanie: Czy multidyscyplinarnosc¢ i interdyscyplinarnosc¢
pedagogiki spotecznej nalezy rozpatrywac jedynie w perspektywie ko-
niecznosci i waloréw? Moim zdaniem, nie tylko. Nie budzi watpliwosci to, ze
wprowadzenie na jej grunt i wtgczenie don pewnych tresci merytorycznych
oraz metodologicznych z innych nauk spotecznych wydatnie przyczyni
sie do zamocowania jej w grupie tych nauk, podniesienia jej rangi i pre-
stizu oraz poziomu naukowego. Ale moze to takze nies¢ pewne zagroze-

nia poprzez otwarcie drzwi dla nie pedagogoéw spotecznych oraz w ogdle
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dla nie pedagogéw, a wiec dla przybyszy samozwanczo okreslajgcych
siebie ,pedagogami spotecznymi”, bedacych takze autorami ,podrecz-
nikow" pedagogiki spotecznej, ktore sg takimi, tylko w ich mniemaniu
[zob. Dyrda 2009, 2013; Duraj-Nowakowa 2009].

Nastepne pytanie: Jaki jest korzystniejszy model pedagogiki spotecz-
nej—pedagogika mikrotrenddw czy pedagogika monolitu pedagogicznego?
Moim zdaniem, nie istnieje potrzeba (z powodu braku podstaw merytorycz-
nych do tego) przeciwstawiania sobie tych orientacji w kontekscie idei mini-
zmian w zakresie rozwoju spotecznego. Od zarania pedagogika spoteczna
byta sui generis monolitem pedagogicznym, czyli miata wyrazistg tozsa-
mos¢ (postac) jako dziedzina nauki, jako pewna catos¢, uktad zintegrowany
i spojny. W ramach tego konstruktu byty zawsze obecne roznorodne ukie-
runkowania tematyczno-problemowe majgce charakter prosrodowiskowy.

Kolejne pytanie: Czy stan réwnowagi (homeostazy) w relacji czto-
wiek < s$rodowisko jest najbardziej optymalnym stanem? Czy mozna
traktowac¢ stan tej rownowagi jako imperatyw zasadnie wpisujgcy sie do
pedagogiki spotecznej? Moim zdaniem, mozna tak przyjg¢ tylko w odnie-
sieniu do relacji cztowiek < $srodowisko spoteczno-kulturowe w szero-
kim rozumieniu. Robwnowaga w tym uktadzie mogtaby gwarantowac sta-
bilizacje, a w dalszej perspektywie zastdj, inercje, zahamowanie rozwoju,
progresywnosci. W interpretaciji tej relacji konieczne jest, aby opierac¢ sie
nie tylko na teorii homeostazy, ale przede wszystkim na teorii dezinte-
gracji pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego [1979].

Nastepne pytanie: Czy mozna sie zgodzi¢ z konstatacja, ze troske o swoj
autorytet naukowy pedagogika spoteczna moze przekazac i zawdzieczac in-
nym partnerom spotecznym? Przede wszystkim, o kogo tutaj chodzi? Jesli
chodzi o przedstawicieliinnych nauk, nawet tych najblizszych pedagogice spo-
tecznej, nie jest tatwo z tym sie zgodzi¢. Trudno mi wyobrazi¢ sobie nauke bez
autorytetu, tej tak licznej armii uprawiajgcych te dyscypline. Proponowatbym
w tym miejscu, wskazac¢ niezbedne warunki do podniesienia poziomu autory-
tetu tej dyscypliny, ale inwencjg tworczg samych pedagogow spotecznych.
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Kolejne pytanie: Czy we wspotczesnejpedagogice spotecznej,jakiwjej
wizji przysztosciowej, przede wszystkim preferowac edukacje nieformalng
i aktywnosc¢ spoteczng upodmiotowiong? Bez watpienia tak!ll Ale — moim
zdaniem —nie mozna ograniczac sie tylko do tego. Od swoich narodzin dys-
cyplina ta nadaje godng wage nie tylko srodowiskom naturalnym, ale takze
licznym kategoriom $rodowisk instytucjonalnych (zob. typologie srodowisk
w ujeciu: H. Radlinskiej, R. Wroczynskiego, A. Kaminskiego, E. Trempaty, T.
Pilcha, W. Theissa, S. Kawuli, Marii Mendel i innych).

Ostatnie pytanie: Czy i, w jakim stopniu pedagodzy spoteczni, w okre-
sie transformacji w skali naszego kraju, postepujgcej globalizacji w Swiecie,
dominacji orientacji proliberalnych, ponowoczesnosci, biorg na swoje barki
odpowiedzialnos¢ za stan aktualny oraz dalszy rozwdj swojej dyscypliny?
Wydaje sie, ze jeszcze za mato uwagi poswieca sie tej kwestii. A szkodalll
Czes¢ jednak autoréw swoim dorobkiem zaswiadcza o niezwyktym zaan-
gazowaniu i kreatywnosci w konstruowaniu nie tylko wspotczesnego oblic-
za pedagogiki spotecznej, trafnie wpisujgcego sie w proces dokonujgcych
sie zmian, ale i perspektywy blizszej oraz dalszej jej przysztosci.

* k k

W kontekscie zawirowan, dylematow, zagrozen dla pedagogiki
spotecznej, jej egzystenciji i rozwoju, pojawia sie imperatyw, chyba jak nigdy
dotad, rozwaznego oraz pogtebionego namystu, madrej i odwaznej, wielo-
torowej refleksji nad jej przysztoscia.

Godne uwagi sg rozwazania teoretyczne dotyczace pedagogiki
spotecznej i socjologii wychowania tak znamienitych autordw, jak: Ta-
deusz Frgckowiak [2008, s. 53-82], S. Kawula [2008, s. 83-92], Jerzy Mo-
drzewski [2008, s. 93-112], W. Theiss [2008, s. 43-52]. Studia, narracje
ich autorstwa charakteryzuje gtebia mysli, oryginalnos¢ podejscia, troska
0 naukowos¢ tych dyscypliniich dalszy rozwoéj korespondujgcy z wyzwa-
niami wspotczesnej oraz nadchodzacej cywilizacji. Autorzy koncentrujg
Swojg uwage na: a) drodze rozwojowej pedagogiki spotecznej w trojcza-
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sie (perspektywie trojtemporalnej), w réznych wymiarach, kontekstach
spoteczno-politycznych, w obliczu nowych doktryn i pradéw filozoficzno-
spotecznych myslinaukowej oraz trendow rozwojowych zmian w przestrze-
nirealnej rzeczywistosci obejmujgcych rozne jej aspekty (sfery); b) projekciji
jej wielowymiarowego przedmiotu (kregach srodowiskowych konstytuujg-
cych przestrzen zycia cztowieka).

W kontekscie dialogu i debaty nad rozwojem pedagogiki spotecznej
trzeba tez postawi¢ dos¢ istotne pytanie: Jakie ptyng z nich inspiracje i ja-
kie przestanie w szczegolnosci dla tej dyscypliny, ale w jakiejs mierze takze
dla socjologii wychowania oraz innych nauk spotecznych? Najwazniejsze
z nich to przede wszystkim:

- Stosowanie systemowo-humanistycznej strategii w podejsciu do
pedagogiki spotecznej jako dyscypliny naukowej z uwzglednieniem: jej
catej drogi rozwojowej (tréjtemporalnosci); kontekstu spoteczno-kul-
turowego, ekonomicznego, politycznego, edukacyjnego, w skali krajowej
i szerszej (nawet globalnej); powigzania z realng rzeczywistoscig — jej
potrzebami i wyzwaniami; réznych szkdt uprawiajgcych jg na poziomie
wiedzy ogolnej, diagnostycznej i projekcyjnej; jej osadzenia i odniesie-
nia do doktryn i pradow filozoficzno-teoretycznych; jej relacji z innymi
naukami spotecznymi i humanistycznymi.

- Nadanie wyzszej rangi relacjom miedzyludzkim w refleksji teoretycznej,
badaniach srodowiskowych, programach i projekcjach. Chodzi tutaj
0 wieksze zainteresowanie takimi kategoriami relacji, jak: spotkanie JA
- TY i MY — ONI, dialog, wspotdziatanie, wspotpraca, towarzyszenie dru-
giej osobie, asystencija, konflikt, i to w réznych kontekstach zycia ludzk-
iego (dziatalnosci edukacyjnej, opiekunczej, pomocowej i wspierajgce))
zarowno instytucjonalnych, jak i naturalnych (niesformalizowanych). Trze-
ba zdecydowanie wyjS¢ poza krag relacjiw obrebie szkoty ijej Srodowiska.
- Przeznaczanie wiecej miejsca i uwagi w przedmiocie pedagogiki
spotecznej konstytutywnemu wymiarowi Srodowiska spoteczno-wy-
chowawczego, jakim jest wymiar ekologiczny, czyli Srodowisko przyrod-
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nicze, naturalne. Dotychczas dyscyplina ta tylko okazjonalnie i sygnal-
nie wspominata o srodowisku przyrodniczym i jego ochronie. Wyrazne
wyzwania dla pedagogiki spotecznej w tym zakresie wynikajg z tekstow
Kazimierza Wojnowskiego, np. zob. Przestrzen aksjologii moralnej relac-
Ji cztowieka z pozaosobowym biotypem naturalnym [2008, s. 129-155].
Stad ptyna liczne sugestie dotyczace rozwijania refleksji i badan nad
znaczeniem Srodowiska naturalnego w zyciu, rozwoju i wychowaniu
cztowieka oraz ksztattowaniem postaw prosrodowiskowych.

- Szersze wejScie dziedziny na grunt zarzadzania, kierowania, koordynacji
wobszarze edukacjizinstytucjonalizowanejiniesformalizowanej (otwarte))
w ramach lokalnych oraz regionalnych. Chodzi tutaj o rozwijanie refleks;ji
nad humanizacjg zarzadzania i kierowania, inaczej moéwigc o upodmiotow-
ienierelacjimiedzyludzkichwramachtych procesow, wyeliminowanie pro-
cederu manipulowania ludzmi przez przetozonych, lideréw, moderatoréw.
- Wyczulenie pedagogiki spotecznej w warstwie teoretycznej, empiry-
cznej oraz projekcyjnej na aktualne, obecne w naszej polskiej rzeczy-
wistosci, kwestie, problemy spoteczne, m.in. takie jak: przemoc, uzaleznie-
nia, inne patologie (takze w zakresie edukacji), sieroctwo spoteczne dzieci
i mtodziezy, przedwczesne, samotne macierzynstwo, ochrona i opieka
nad dziecmi w skali lokalnej i szerszej.

- Respektowanie i urzeczywistnianie na drodze rozwojowe] pedagogiki
spotecznej imperatywu interdyscyplinarnosci, czyli respektowania faktu,
ze jest to dyscyplina pogranicza, przedmiotowo zlokalizowana, jak pod-
kresla A. Kaminski, na polu zazebiajgcych sie zakresow podmiotowych
— teorii wychowania, socjologii oraz psychologii spotecznej i polityki
spotecznej [1974, s. 12]. Respektowanie tego imperatywu mozliwe bedzie
poprzez wspotdziatanie pedagogoéw spotecznych z przedstawicielami
wymienionych ,bratnich” nauk, w zasadzie poruszajgcych sie merytory-
cznie po tych samych obszarach (zachowujgc oczywiscie wtasne pode-
jécie do rozwoju i edukacji oraz pryncypia metodologiczne) i wzajemnie
udostepnianie sobie w znacznym stopniu swojego dorobku i ptyngcych
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zeninspiracji. Dobrg, wartosciowg forma w tym zakresie jest organizowan-
ie debat, dyskusji o charakterze interdyscyplinarnym. Trzeba podkreslic,
ze niosg one dla pedagogiki spotecznej zestaw inspiracji oraz sugestii nie

tylko o wartosci naukowej, ale i praktycznej.

Wizja pedagogiki spotecznej w kontekscie recenzji
pracy Agnieszki Naumiuk’

Praca AgnieszkiNaumiuk Edukacja—partycypacja—zmiana w doswiadcze-
niach i wyobrazeniach dziataczy lokalnych (animatoréw spotecznych),
wydana przez Wydawnictwo UW, dos¢ trafnie wpisuje sie w zywy i dyna-
miczny nurt (zapoczatkowany juz na poczatku lat 90. XX wieku) debaty,
dyskusji nad tozsamoscig wspodtczesne] pedagogiki spotecznej, w war-
unkach transformacji ustrojowej, ekonomicznej, spoteczno-kulturowe;,
atakze jej wizji prospektywnej w kontekscie wielowymiarowej, dynamiczne;
i permanentnej zmiany typowej dla Swiata przysztosci [2014]. Wczytujac sie
uwazniej w tresc¢ tytutu pracy, mozna sadzic, ze traktuje onali tylko o dziata-
niu spotecznym i jego podmiotach wykonawczych, uwzgledniajac jego
konstytutywne, organiczne wymiary: edukacje, partycypacje izmiane. Jed-
nak wrzeczy samej tak nie jest, tytut pracy —moim zdaniem —nie jest w petni
adekwatny do jej tresci. Trafniejszym tytutem bytby taki oto tytut: ,Studium
z pedagogiki spotecznej. Edukacja — Partycypacja — Zmiana". Jest to stricte
studium z pedagogiki spotecznej, dlatego ze: 1) znaczna czes$¢ pracy trak-
tuje o kategorii ,dziatanie spoteczne”, ktore przeciez stanowi przedmiot
pedagogiki spotecznej (uznawany przez wielu pedagogow spotecznych),
przesadzajgcy znaczgco o jej tozsamosci; mamy tutaj do czynienia z au-

torskim, oryginalnym spojrzeniem na te dyscypline przez pryzmat dziatania

1. Zob. recenzja mojego autorstwa zamieszczona w: ,Pedagogika Spoteczna”, 2015, nr 1.
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spotecznego; 2) znaczna czesc tekstu bezposrednio dotyczy pedagogiki
spotecznej (jej tradycji, stanu terazniejszego oraz wizji rozwoju); 3) wiele
uwagi poswieca Autorka funkcjom pedagogiki spotecznejw procesie doko-
nujgcych sie zmian w wielowymiarowej rzeczywistosci czasu terazniejsze-
go oraz przysztego; 4) praca kreuje takze nowy model badan jakosciowych
0 szczegodlnych walorach teoretyczno-diagnostycznych i praktycznych
(stuzebny wobec praktyki spoteczno- pedagogicznej).

W uktadzie tresci tego dzieta dostrzegam dwie autorskie, wazkie inspi-
racje i projekcje dotyczgce wspdtczesnej pedagogiki spotecznej, a miano-
wicie dotyczace jej rusztowalnej struktury merytorycznej (tresci) oraz spo-
sobu jej uprawiania przez pedagogow spotecznych. Jesli chodzi o uktad
(strukture) tresci w tej projekcji to sktadajg sie na nig oraz wspdttworzg ja:
1) wiedza ogélna (teorie) z dziedziny nauk spotecznych, bedgca dla
pedagogiki spotecznej sui generis podtozem, kontekstem teoretycznym
i zarazem inspiracjg do zakotwiczenia tej dyscypliny w rodzinie nauk spo-
tecznych, takze ukierunkowaniem (przestankg) rozwoju jej teorii na réznych
poziomach (od metateorii do teorii o charakterze metodyczno-praktycz-
nym); 2) wiedza ogdlna z dziedziny pedagogiki (w tym tez pedagogiki
spotecznejl), przedstawiajgca, w gtownej mierze, kluczowe idee i koncepcje
spoteczno-pedagogiczne, mozna powiedzie¢, nadajgce rys pedagogiczny
dyscyplinie i stanowigce drugi poziom przestanek oraz inspiracji uprawia-
nia ogolnej refleksji i empirii w jej ramach, a takze praktyki Srodowiskowe;j;
3) wiedza metodologiczna dotyczgca strategii badan srodowiskowych,
zwtaszcza o charakterze jakosciowym zorientowanych na wymiary su-
biektywne przedmiotu tej dyscypliny (doswiadczenia, wyobrazenia, potrze-
by, sposoby myslenia, uczucia, spostrzezenia, oceny stanu rzeczy etc.) —
w konsekwencji pozwala ona nie tylko na pogtebienie wiedzy o cztowieku
i jego Swiecie egzystenciji, funkcjonowania, pragnieniach zmiany, ale takze
uhumanistycznienie i upodmiotowienie procesu badawczego (wzorcowym
przyktadem sg tutaj badania zrealizowane przez Autorke z zastosowaniem
strategii ,badanie i dziatanie”, 4) wiedza empiryczno-diagnostyczna (bu-
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dowana na podtozu doswiadczen praktykdw — dziataczy spotecznych, lide-
row, animatorow, nieprofesjonalnych pedagogow zanurzonych w praktyce
spoteczno-pedagogicznej), ktdra spetnia dwie znaczace funkcje: a) weryfi-
kujagco-wzbogacajgca, to znaczy weryfikujgca, ale takze w pewnej mierze
ugruntowujgca szczegolnie teorie spoteczno-pedagogiczne (rozdz. Ili )
oraz w jakims stopniu wiedze 0going (teorie) z dziedziny nauk spotecznych
(rozdz. 1); b) praktyczno-projektujgca, zorientowang wprost na projekto-
wanie i modernizacje praktyki — dziatalnosci spoteczno-pedagogiczne;,
edukacyjnej, umiejscowionej w czasie terazniejszym i przysztym.

Jeslichodzioinspirowangiprojektowang posrednio w tym studium dro-
ge uprawiania pedagogiki spotecznejjako dziedziny nauk spoteczno-peda-
gogicznych, zaprezentowany przyktad jest wielce pouczajgcy i w znacznym
stopniu godny nasladowania. Na tej drodze mozna wyodrebnié¢, co czyni
Autorka, nastepujgce i wystepujgce po sobie etapy (fazy): studyjno-re-
fleksyjna, empiryczno-diagnostyczngipraktyczna (dziatanie spoteczne
oraz edukacyjne) ijednoczesnie weryfikacyjno-projektujgca (budowanie
wizji zmiany w dziatalnosci spoteczno-pedagogicznej i edukacyjnej, np.
edukacji srodowiskowej, animacji spoteczno-kulturalnej, edukacji obywa-
telskiej). Wyodrebnione wyzej komponenty, konstytuujgce i ukierunkowu-
jace owg droge uprawiania, praktykowania pedagogiki spotecznej, tworza
swoistg catosc¢ logiczng prakseologicznie i naukotworcza, jak najbardzie;
zasadna przez fakt, ze uwzgledniajg one wymogi procesu budowania nauki
0 charakterze teoretyczno-praktycznym oraz to, ze wzajemnie sie dopet-
niajg, warunkujg i weryfikujg, stowem tworzg uktad zintegrowany.

Do tej pory w zadnym z podrecznikdw pedagogiki spotecznej, jak tez
i innych pracach tematyczno-problemowych z obszaru tej dyscypliny —
takiego zasadnego wigzania teorii spotecznych, teorii spoteczno-wycho-
wawczych i praktyki spoteczno-wychowawczej, jak w omawianym studium,
nie spotkatem. Oznacza to relacje wzajemnosci miedzy konstruktami teo-
retycznymi (metateoriami spotecznymi i teoriami spoteczno-wychowaw-
czymi) a praktykg pedagogiczna, owocujgce znaczgcym zasileniem teorii
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spoteczno-pedagogicznych, a w szczegdlinosci zagwarantowaniem inspi-
rujgcego kontekstu dla praktyki dziatania spotecznego, takze w pewnym
stopniu wyznaczajgcego kierunki rozwoju pedagogii. Waznym, prawie nie-
spotykanym w pedagogice spotecznej, byto (i jest) zastosowanie w narra-
cji autorskiej dwojakiego rodzaju analizy. Zasadnos$¢ tego zabiegu najbar-
dziej oddaje wypowiedz samej Autorki: ,[...] zastosowano dwa typy analiz:
1) klasyczny kierunek analizy w obszarze edukacji spotecznej, czyli teorii

wyznaczajgcych kierunki inspiracji dla okreslonych koncepciji spoteczno-
-wychowawczych, ktdre z kolei proponujg rozwigzania dla praktyki (rozdz.

[-1ll); 2) analizy odwrdconej, ukazujgcej inspiracje oraz wiedze wynikajgca
z doswiadczenia 0sOb dziatajgcych spotecznie jako elementow pewnej
obywatelskiej pedagogiki, jak tez swobodnego, alternatywnego, niefor-
malnego funkcjonowania w obszarze wptywdw Srodowiskowych, stano-
wigcych podstawe do wysuwania propozycji spoteczno- wychowawczych
oraz teorii spotecznych (rozdz. IV-V)" [Naumiuk 2014].

Warto tez zwréci¢ uwage w tej pracy na charakter i forme narracji autor-
skiej, ktora tutaj jest szczegdlnym walorem i jednoczesnie znakiem czasu
krolowania idei demokracji, w tym relacji dialogu miedzy ludZzmi. Nie mamy
tutaj do czynienia z formg wyktadu ex cathedra, jednogtosu autorskiego,
autorytatywnego, kostycznego na dany temat czy problem, ale z formag de-
baty, dyskusji, swoistej rozmowy 0 wspotczesnej pedagogice spotecznej
— ogladanej i projektowanej przez pryzmat jej przedmiotu — dziatania spo-
tecznego. Autorka wystepuje tutaj w rolirozwaznego moderatora i zarazem
kompetentnego uczestnika tej debaty pedagogicznej. Uczestnikami jej sg
rowniez: a) autorzy — przedstawiciele nauk filozoficzno- spotecznych i ich
teksty, tworzacy podtoze — kontekst teoretyczny dla pedagogiki spotecz-
nej, umiejscawiajgc jg w ten sposob w rodzinie tych nauk i udostepniajac jej
swoj potencjat merytoryczno-metodologiczny; b) liczna grupa pedagogdw,
w tym tez pedagogdw spotecznych, autoréw tekstow dotyczgcych kon-
cepcji spoteczno-pedagogicznych, wyrostych i zakorzenionych w pracach
klasykéw pedagogiki w ogole oraz pedagogiki spotecznej, a takze peda-
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gogow wspotczesnych, uprawiajgcych swojg dyscypline w okresie wielkiej
zmiany; c) liczna grupa badanych — praktykow rozumiejacych i myslacych
zarbwno o terazniejszosci, jak i przysztosci dziatania spotecznego (idei spo-
tecznikostwa), wpisujgcego sie w proces zmiany, zmierzajgcej w kierunku
konstruowania przysztosci blizszej i dalszej (badani to: dziatacze spoteczni,
liderzy, animatorzy spoteczno-kulturalni, spoteczni edukatorzy, pedagodzy
nieprofesjonalni, osoby znaczace w Srodowisku). Mozna powiedzie¢, ze
mamy tutaj do czynienia z permanentnym, wielopodmiotowym dialogiem
na temat terazniejszosciiprzysztosci pedagogiki spotecznej.

W czym gtéwnie przejawia sie innos¢, novum tego autorskiego uje-
cia pedagogiki spotecznej, czyli czym ono rozni sie od dotychczasowych
uje¢ podrecznikowych, i nie tylko? Dostrzegam owa innos¢ i oryginalnosé
przede wszystkim w: a) zestawie przestanek wyjsciowych, przedzatoze-
niach, ktore stanowig tutaj swego rodzaju teoretyczne podtoze (kontekst)
inspiracji ukierunkowujgcych atrybucje tresci przedmiotowo-problemo-
wych dyscypliny, a doktadniej rzecz biorac, jej konstytutywne wyrdzni-
ki (cechy); b) samym konstrukcie atrybucji, czyli zestawie gtdwnych, au-
totelicznych cech, w znacznej mierze przesadzajacych o tozsamosci
dyscypliny i o jej kolorycie autorskim; ¢) miejscu i roli praktyki — dziatania
spotecznego i dziataczy spotecznych w przeksztatcaniu, ulepszaniu sro-
dowiska zycia, jego modernizacji, a takze poszerzania i pogtebiania wiedzy
na podtozu licznych doswiadczen i konstruktywnej wyobrazni; d) strategii
metodologiczno-badawczej, zarysowanym modelu uprawiania empirii,
w szczegolnosci badan srodowiskowych o charakterze jakosciowym; e) za-
rysie rekonstrukcji drogi rozwoju pedagogiki spotecznej zarébwno w czasie
terazniejszym, jak i przysztym, w perspektywie zmiany dynamicznej oraz
wielokulturowej, a takze budowania wizji tej dyscypliny aktywnie zaangazo-
wanej w proces tworzenia przysztosci.

Przy konstruowaniu atrybucji merytorycznej pedagogiki spotecznej,
Autorka bierze pod uwage przestanki natury teoretycznej, metodolo-
giczno-empirycznej, a takze praktycznej, a szczegdtowiej rzecz biorac,

34



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

teorie, koncepcje i idee spoteczno-pedagogiczne, a wiec: idee de-
mokracji, spoteczenstwa obywatelskiego, spoteczenstwa wiedzy, globa-
lizacji, podmiotowosci, zmiany dynamicznej, relacji miedzypodmiotowych
0 charakterze dialogiczno-kooperacyjnym, idee tozsamosci podmiotu
dziatajgcego, konstruktywizmu spotecznego; teorie dziatania spoteczne-
go (spotecznikostwa), Srodowiska spoteczno-wychowawczego, wspolnoty
(wspdlnotowosci), lokalnosci, oddolnosci, edukacji srodowiskowej, edu-
kacji spotecznej; idee tworczosci i aktywnosci, ciggtosci (odwotywanie sie
do tradycji) i zmiany (prospektywizm), pluralizmu; koncepcje badan jakos-
ciowych o charakterze diagnostyczno-eksploracyjnym.

Ta wielosc teorii, idei, koncepcji spoteczno-pedagogicznych tworzacy-
ch podtoze teoretyczne i zarazem inspirujgcych kierunek refleksji (mysle-
nia) o pedagogice spotecznej wspotczesnej, jak i wizji jej rozwoju, wskazuje
na jej teoretycznosc¢ i umiejscowienie w rodzinie nauk spotecznych, a takze
jej charakter interdyscyplinarny. W tym zestawie teorii, idei i koncepcji do-
minujg konstrukty pedagogiczne i socjologiczne, cho¢ obecne sa takze te
orodowodzie psychologicznym, filozoficznym i politologicznym. Nie oznac-
za to jednak, ze podtoze kontekstowo-inspirujgce zatraca charakter peda-
gogiczny. Takie osadzenie pedagogiki spotecznejw kontekscie interdyscy-
plinarnym i wielowymiarowym wydatnie przyczyni sie do podniesienia jej
poziomu naukowego i zarazem rangi wsrdd nauk spotecznych.

Jakie sg znamienne rysy wizji pedagogiki spotecznej autorstwa A.
Naumiuk? Najogdlniej rzecz biorgc, jest to pedagogika swojg atrybucja
wyraznie odbiegajgca od typowych uje¢ podrecznikowych zaréwno
pod wzgledem swojej teoretycznosci, wymiaru metodologiczno-em-
pirycznego, orientacji propraktycznej, jak i wizji prospektywnej. Peda-
gogika ta jest mocno osadzona w kontekscie dokonujgcych sie zmian,
narastania nowych kierunkow i wyzwan w refleksji naukowej w obs-
zarze nauk spotecznych, a takze zachodzacych zmian w wielowymia-
rowej rzeczywistosci, realiach zycia i funkcjonowania spoteczenstwa

Oraz wyzwan czasu przysztego w tym zakresie.
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Pedagogike spoteczng — w tym autorskim ujeciu — przede wszystkim
znamionuje:

- _Koloryt obywatelski (idea obywatelskosci), osadzony w modelu
demokracji, zaktadajgcy oddolnos¢ w ksztattowaniu procesu wychow-
awczo-edukacyjnego, reagowaniu na potrzeby spoteczne i poszukiwaniu
mozliwosci rozwoju spotecznego oraz sprawczos¢ podmiotu.
- Upodmiotowienie pedagogiki, czyli pewnego rodzaju odejscie od per-
spektywy instytucjonalnej, a skupienie sie na osobach aktywnie dziataja-
cych(dziataczachspotecznych,animatorach,edukatorachetc.),dokonujg-
cychzmiany w srodowiskach lokalnych orazichrefleksjach nad dziataniem
spotecznym, dokonywanych z punktu widzenia podmiotu dziatajgcego.
- Upraktycznienie pedagogiki spotecznej. Przede wszystkim urzeczy-
wistnia sie to poprzez jej ukierunkowanie pragmatyczne, rozwijanie teorii,
ktéramoze mie¢ wptyw najakos$c¢ praktyki(niosagc moc inspiracji do kreac-
jinowej rzeczywistosci w skali lokalnej i szersze)), a takze rozwijanie — ze
szczegolnym udziatem praktykdw, dziataczy, lideréw, animatoréw spotec-
znych — dziatu wiedzy metodyczno-projektowej. Istotng forma stuzenia
praktyce jest tutaj preferowanie integralnej strategii ,badanie i dziatanie".
- Prospektywnosé, ktdra przejawia sie w zainteresowaniu przysztoscia
Swiata w wezszej i szerszej skali. Zaktada tez udziat w budowaniu jego
przysztejwizji, poprzez stymulowanieiorganizowanie edukacjiprzysztosci.
- Progresywnos$¢ i zaangazowanie w proces zmiany, modernizacji
wspotczesnej rzeczywistosci i Swiata przysztosci. ,\W procesie dtugofa-
lowych przemian — konstatuje Autorka — [pedagogika spoteczna — M. W]
zacheca do poszukiwan i eksperymentow spotecznych, ktére sg jed-
noczesnie wyrazem nadziei, ze cztowiek — podmiot myslacy, ma site ul-
epszac swiat i walczyC o ideaty. Dostrzega w teorii i praktyce spotecznej
istotne narzedzia dla zmiany” [Naumiuk 2014]. Lansuje w wymiarze jed-
nostkowym i spotecznym imperatyw: ,niezgody na swiat zastany”.
- Otwartosé na nowe prady, ruchy spoteczne i intelektualne, na inne
dziedziny nauk spotecznych, ,[...] na Swiat spoteczny, pozapedagogiczny
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i jego potencjaty w przebudowie oraz usprawnianiu warunkéw spotec-
zno-rozwojowych i edukacyjnych, a takze poszukiwanie sprzymier-
zencow dla pedagogiki spotecznej” [Naumiuk 2014, s. 64].

- Retrospektywnosé - sieganie do tradycji pedagogiki spotecznej,
jej potencjatu w zakresie tworczej refleksji ogdlnej, podstaw metodo-
logicznych i projekcji metodycznych, przede wszystkim autorstwa H.
Radlinskiej, R. Wroczynskiego oraz A. Kaminskiego. ,Niniejsza praca -
podkresla A. Naumiuk —w wielu miejscach odwotuje sie do tradycji peda-
gogiki spotecznej [...] w jej spojrzeniu na relacje cztowieka ze Srodowiski-
em [...] w catoksztatcie zaleznosci wptywdw wychowawczych [..] przede
wszystkim w sferze zagadnien zwigzanych z podmiotem przeksztatcajg-
cym otaczajgcy go Swiat” [2014, s. 8-9].

- Charakter srodowiskowy —w ujeciu szerokim i wielowymiarowym, ro-
zumiany jako miejsce, kontekst dziatania spotecznego, nie tylko jako jego
cel (przeksztatcanie, modernizowanie), ale takze jako strategia srodow-
iskowa, petnigca znaczaca role ,[...] w budowaniu planu zmiany lub rozwo-
ju na podstawie zaktadanego udziatu i potencjatu Srodowiskowego oraz
«przestrzen edukacyjna» o charakterze otwartym, niesformalizowanym,
umozliwiajgca oddolne, podmiotowe oraz kreatywne wspottworzenie
aprobowanych wzorow kultury, a takze pozadanych praktyk spotecznych”
[Naumiuk 2014, s. 64]. Eksponuje sie tutaj oddolnos¢ wszystkich typow
oraz rodzajow edukacji w czasie terazniejszym i przysztym.

- Wyrazne zorientowanie proedukacyjne, zamocowujgce charakter
pedagogiczny tej dyscypliny i wskazujgce na szczegdlng role edukac-
ji w strategii dziatania spotecznego, jego zakresu oraz poziomu w cza-
sie terazniejszym i przysztym. Edukacji spotecznej nadaje sie tutaj, co
warto podkresli¢, dos¢ szerokie znaczenie. Obejmuje ona: autoeduk-
acje w dziataniu, potrzeby edukacyjne w tym zakresie, obszary formaciji
do dziatania spotecznego, wzorce i autorytety spoteczne, propozycje
dziataczy dotyczace edukacji przysztosci [Naumiuk 2014, s. 199].
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- Zmierzanie ku podej$ciu multidyscyplinarnemu, interdyscypli-
narnemu w uprawianiu tej dyscypliny. Cho¢ Autorka, A. Naumiuk, zda-
je sobie sprawe, ze moze to nies¢ ,[..] obawy o tozsamos¢ pedagogiki
spotecznej jako straznika wartosci i wyobrazni pedagogicznej, zarowno
w obszarach teorii, jak i praktyki spotecznej” [2014, s. 52], zrobita Smiaty
i wyrazny krok w kierunku nadania swojej pracy (studium) charakteru
multidyscyplinarnego, odniesien do prac autoréw nie pedagogdw: soc-
jologow, filozoféw, psychologdw, historykdw, politologdw, prakseologdw,
politykdw spotecznych, metodologow etc.
- Teoriotworczy i praktyczny charakter sSrodowiskowych badan em-
pirycznych. Badania majg tutaj charakter jakosciowo-projektujgcy, obe-
jmuja sposoby myslenia, konstruowanie wyobrazeniowe, doSwiadczenie
rzeczywistosci, inicjatyw lokalnych, recepcje zmian w perspektywie
dziataczy spotecznych oraz wptywanie na nie [Naumiuk 2014, s. 133]. Jest
to spojrzenie ,z punktu widzenia podmiotu dziatajgcego, kreujgcego sie-
bie i Swiat, wypowiadajgcego sie o tym, co dla niego wazne, poprzez swo-
je dziatanie dokonujgcego, na swojg miare, zmiany spoteczne” [Naumiuk
2014, s. 134]. Znamiennym rysem dziatania spotecznego i wiedzy o nim
jest to, ze ona jest opisem tego dziatania, jest refleksjg nad tym dziatani-
em, jest tez wyobrazeniowg wizjg jego postaci i udziatu w konstruowa-
niu przysztosci. W tym studium z pedagogiki spotecznej — jak w zadnej
z dotychczasowych prac — badani i ich wypowiedzi, refleksje, projekcje
zajmuja tak poczesne miejsce (prawie potowe objetosci pracy), dlatego
tez mozna bez watpienia uznac ich za wspottworcow tej znakomitej pracy.
- Rozbudowana i rzetelnie opracowana siatka pojeciowa, stanow-
igca kluczowy warunek, condicio sine qua non, kazdej ambitnej pracy
naukowej z dziedziny pedagogiki, a w szczegdlnosci podrecznika o zna-
mionach nowego ujecia i podejscia do tej dyscypliny, adresowanego do
licznych czytelnikdw — studentdw kierunkéw pedagogicznych, a takze in-
nych kierunkdéw oraz naukowcdw uprawiajgcych te dziedzine nauki.

W Swietle powyzszego zestawu atrybutdéw pedagogiki spotecznej jawi
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sie nam nowe oblicze tej dyscypliny oraz liczne inspiracje do jej uprawiania
i kierunku dalszego jej rozwoju w kontekscie dokonujgcych sie zmian i wy-

zwan swiata przysztosci.

2. Pedagogika spoteczna ,akademicka”
| pedagogika spoteczna ,w dziataniu”
— Tadeusz Pilch

W pazdzierniku 2014 roku uczestniczytem w dwoch, w pewnym sensie nie-
zwyktych, konferencjach. Ich niezwyktos¢ polegata na odmiennosci przyje-
tych zatozen, catkowicie odmiennym przebiegu obrad i na réznym odbiorze
spotecznym. Obie jednak, ze wzgledu na swojg problematyke, miescity sie
wparadygmacieteoretycznymdyscyplinynaukowej:pedagogikaspoteczna.

Pierwszg z nich byta konferencja zorganizowana przez dwie katedry
uniwersyteckie: Katedre Pedagogiki Spotecznej i Katedre Pedagogiki
Opiekunczej Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Ma-
zurskiego. Do wspotorganizacji zaproszona zostata Federacja Organizacji
Socjalnych Wojewddztwa Warminsko-Mazurskiego. Wspominam o tym
fakcie, poniewaz jest to praktyka rzadka i godna uwagi.

Druga to konferencja zorganizowana przez Stowarzyszenie ,Eduka-
tor” w tomzy, w XV-lecie istnienia i dziatalnosci na rzecz rozwoju edukacji
i spoteczenstwa obywatelskiego na obszarach wiejskich. Petna oficjalna
nazwa instytucji brzmi: Spoteczno-Oswiatowe Stowarzyszenie Pomocy
Pokrzywdzonym i Niepetnosprawnym ,Edukator” w £omzy.

Konferencja akademicka Katedr UWM, kierowanych przez dwoje znany-
ch pedagogdw spotecznych prof. prof. Ewe Kantowicz i Andrzeja Olu-
binskiego, byta drugim juz spotkaniem z cyklu zainicjowanych przez ten
osrodek naukowy serii spotkan, nazwanych nie tylko trafnie, ale i obiecu-

jaco: Zagrozone cztowieczenstwo, tym razem ukierunkowanym na ,pos-
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zukiwanie i rozwijanie sit spotecznych”. Pierwsza konferencja z tego cyklu,
odbyta sie w dniach 7-8 czerwca 2011 roku réwniez w Starych Jabtonkach,
a jej ogolny tytut — Zagrozone cztowieczeristwo, zostat doprecyzowany
okresleniem: Typologia zagrozen rodziny i réznych faz rozwoju cztowieka.
Uwazam, ze nie znajdziemy wsrod setek odbywanych konferencji w nas-
zym srodowisku, tj. sSrodowisku ludzi zwigzanych z naukami spotecznymi,
wielu podobnie udanych okreslen tematyki konferencyjnej i tak trafiajacy-
ch w sedno wspoétczesnych niepokojow i potrzeb poznawczych oraz tera-
peutycznych. Ponownie podkreslam, ze wsrdd organizatorow konferencii
znalazta sie Federacja Organizacji Socjalnych Wojewddztwa Warmins-
ko-Mazurskiego. Byta to, wiec, proba mariazu nauki akademickiej i formy jej
stosowania w praktyce spotecznej. Proba ubogacenia, zamknietego dotad
w murach o$rodkéw akademickich, dyskursu naukowego nad rzeczywis-
tosciag o jakgs forme przemiany mysli teoretycznej w praktyke spoteczna.
Mimo wyjgtkowego pomystu tematycznego oraz, chyba jednak symbo-
licznego, zwigzku z praktyka reprezentowang przez owa regionalng federa-
cje organizacji socjalnych — konferencja w Starych Jabtonkach pozostata
akademicka formutg uprawiania nauki, ktéra bardzo udanie stuzy przyjetym
i kultywowanym od lat formom akademickiej ekspresji madrosci, ale jest
stabo, lub w ogdle, nieprzektadalna na jezyk praktyki spotecznej. Nie mo-
wigc juz o realnym wptywie na rzeczywistos¢. Pozostata, jak setki innych,
podobnych konferencji, wiezg z kosci stoniowej — Swiatem osobnym i bez-
silnym wobec rzeczywistych zagrozen. Juz w trakcie konferencji rozgorzaty
prawdziwe spory o te kwestie. Niezwykle ciekawe i udokumentowane wy-
stgpienia prof. A. Olubinskiego — 0 paradoksach parametryzacji w naukach
spotecznych, oraz prof. A. Batandynowicza — o cyberprzemocy, manipulacji
i uprzedmiotowieniu cztowieka, wywotaty pytania z sali. Oto niektore z nich:
Jakibedzie praktyczny sens tych madrych konstatac;ji? Czy dotrg do osrod-
kéw decyzyjnych? Czy ktorakolwiek z tych mysli zostanie wdrozona w zycie
w postaci zarzadzenia, decyzji lub aktu normatywnego? Czy w ogdle dowie
sie o nich ktokolwiek, kto zarzgdza tym wtasnie obszarem rzeczywistosci?
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Musze przyznac, ze dobrej odpowiedzi nie byto. Ze ztoScig skonstatowano,
ze najmadrzejsze nawet prawdy z akademickich konferencji nie przebijaja
sie do osrodkow decyzyjnych, i ze pozostajg tylko na papierze. Zapetniajg
stronice wydawnictw pokonferencyjnych, ktore czyta znowu tylko srodo-
wisko akademickie. Madros¢ i nawet najbardziej pozyteczne prawdy krazg
w zamknietym i symbolicznie izolowanym Swiecie akademickim.

Nie mamy chyba prawa uskarzac sie na jakiekolwiek ograniczenia w eks-
presji oraz upublicznianiu nawet najbardziej kontrowersyjnych poglagddéw
i formutowanych postulatow. Gdzie zatem kryje sie tajemnica catkowitej
obojetnosci ,o0srodkéw decyzyjnych” (hazywam tak, oczywiscie w uprosz-
czeniu, instytucje panstwa ze wszystkimi jego instancjami oraz atrybutami)
wobec ewidentnych spraw, bolgczek, zagrozen, ktére podnoszg srodowiska
naukowe? Inna rzecz, ze nasze naukowe srodowiska wobec tysiecy proble-
mow i doniostych dla rozwoju kraju spraw sg niewidome lub nie uznajg ich
godnymi swego zainteresowania. Przechodzimy obojetnie wobec polityki
zatrudnienia, ktora wypycha poza granice Polski kapitat spoteczny, bo tu
ten kapitat, czyli mtodzi ludzie, nie ma zadnych szans na stabilizacje. Nie
dostrzegamy wadliwej od dziesiecioleci polityki prorodzinnej, ,dzieki” kto-
rej polskie wskazniki rozrodczosci sg najnizsze w Europie i jedne z najniz-
szych w Swiecie... Kto ponosi wine za trwajagcg dziesiatki lat bezrefleksyjng
bezmysing i szkodliwg polityke naszych rzaddw? Rzady? A moze jednak
osrodki opiniotwdrcze, w tym — sSrodowiska naukowe?

Przedstawiciele nauk pedagogicznych, nauk politycznych i prawnych
poswiecili dziesigtki konferencji i zapetnili dziesigtki tomdw koncepcjami
zracjonalizowanych sposobdw organizowania pomocy spotecznej (pracy
socjalne)), jej profilaktyce, organizacji oraz doskonaleniu. Od kilkudziesie-
ciu lat trudno jednak uznac, ze w tej dziedzinie dokonat sie istotny przetom.
Podobng sytuacje moglibysmy ukazac na przyktadzie problemow polityki
rodzinnej, stosunkodw pracy, profilaktyki spotecznej... i wielu innych dziedzin.
Jakie fatum cigzy np. nad nasza politykg spoteczng, ze mimo setek kon-
ferencji, publikacji i oczywistych prawd, kraj nasz umacnia swoj Swiatowy
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prymat w liczbie punktow dystrybuciji alkoholu i to juz w wymiarze cato-
dobowym? Czy liberalne prawo gospodarcze catkowicie odebrato polity-
kom rozum? Nie, to tylko ze stownika polityki panstwowej znikneto pojecie:
ODPOWIEDZIALNOSC i jego praktykal

| ta piekna i madra konferencja, a takze dzieto, ktdére zapewne bedzie
jej owocem stang sie kapitatem zamknietym w salach uniwersyteckich
i bibliotekach. Ponad 60 referatow, relacji z badan, projektéw rozwigzan in-
stytucjonalnych i systemowych nie doczeka sie zainteresowania zadnego
resortu, zadnego urzednika odpowiedzialnego za nasze zycie zbiorowe.
Wzbogaca skarbnice wiedzy, ktéra jeszcze wzmocni site bezsilnej nauki.

Ale czy to oznacza, ze my, naukowcy, badacze, analitycy — jestesmy
bez winy? Czy bezmysinos¢ i, powiedzmy wprost, nieodpowiedzialnos¢
elit rzadzgcych usprawiedliwia nas? W jaki sposdb zaktocilismy dobre sa-
mopoczucie rzadzacych? Czyz nie wiemy, ze zasadnie opinia publiczna
politykéw, parlamentarzystow, urzednikdw wysokiego szczebla, umie-
Scita na samym dole drabiny powazania spotecznego? Czyli odmawia
im intelektualnej legitymacji do zachowan racjonalnych, reformator-
skich, obarcza ich brakiem zaufania, nie wierzy, ze mogg dziata¢ na rzecz
dobra wspoélnego, przypisuje zte intencje...

Niechze jednym z dowodow bedzie casus prawny zwigzany z tzw. re-
prywatyzacja. Blisko 30 lat temu rozpoczety sie niepokoje zwigzane ze
zgtaszanymi roszczeniami rzekomych wtascicieli domow, dziatek zajetych
przez miasto na podstawie tzw. dekretu Bieruta. Z czasem procesy repry-
watyzacyjne stawaty sie coraz bardziej masowe, nabraty cech wyraznie
kryminalnych, ich odpryskiem byto morderstwo (przez spalenie) walcza-
cej przeciw nim lokatorki. Policja, oczywiscie, nie wykryta sprawcow, pro-
kuratura w ogole sprawg sie nie zainteresowata... Dzis$, po kilku latach od
tragedii, mieszkanie lokatorki, (uwiktany w procedure wywtaszczenia) ,wta-
Sciciel” wystawia na sprzedaz za milion ztotych! Prasa zas przez caty ten
czas szeroko opisuje nieprawosci reprywatyzacyjne polegajgce na upra-
womocnieniu przez sady przedstawicielstwa osoby-wtasciciela, liczacego
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sobie wedtug przedstawianych dokumentéw 150 lat (1), wyczynach tzw.
czyscicieli kamienic, ktorych czynnosciom towarzyszy policja, aby wy-
rzucani lokatorzy, czasem ludzie kalecy, nie zaktocali ich ,uprawnionych”
czynnosci, czy tez zwracaniu boisk szkolnych, szkdét, przedszkoli, bo zda-
niem sgdu ,ustugi oSwiatowe moze spetniac¢ takze podmiot prywatny”. Oto
Panstwo i jego organy! A nad ich niezaktbconym funkcjonowaniem czuwa
prezydent miasta w randze profesora prawal!

A teraz znajdzmy jakikolwiek gtos sprzeciwu Srodowiska naukowego,
ktérego przedstawiciele dla odmiany zajmujg pierwsze miejsca na liscie za-
wodow zaufania i prestizu spotecznego. Moze jakgs$ konferencje o socjal-
nych skutkach procedur reprywatyzacyjnych? Moze konferencje poswie-
cong etyce stuzb publicznych, policji, prokuratury, sgdownictwa, a wiec
stuzb, rzekomo, zaufania spotecznego? A moze jakis manifest przeciwko
nieprawosciom (wyjawszy protesty zmarginalizowanej grupki socjalistow,
ktérych przedstawicielem jest Piotr Ikonowicz, i ktdrego policja aresztuje,
a sad skazuje na wiezienie, bo zaktdca ,porzadek prawny panstwa"l)? Otoz
nie znajdziemy takiej konferencjiitakiego stanowiska. Wdrukowana w Swia-
domosc¢ sSrodowiska naukowego zasada, ze nauka nie para sie polityka, tkwi
w nim mocno juz trzecie pokolenie. Nic nie wskazuje na to, ze jego przedsta-
wiciele sie ockng, ze dostrzegag swoje spoteczne powinnosci. A przeciez na
naprawe klasy politycznej, zwtaszcza w warunkach panujgcej u nas kultury
politycznej—nie ma co liczyc!

Teraz o drugim spotkaniu, ktére organizatorzy nazwali ,Uroczystg kon-
ferencjg w XV-lecie zatozenia i dziatalnosci Stowarzyszenia «Edukator»
w tomzy". Pierwotnym impulsem powstania ,Edukatora” byta chec¢ rato-
wania likwidowanych matych szkdt wiejskich. Dzisiaj, po pietnastu latach
istnienia, jest to jedna z najbardziej dynamicznych i pozytecznych struktur
spotecznego dziatania w kraju. Narodzita sie z intelektualnego pomystu Kil-
ku ludzi, ktorzy uwierzyli w oczywistg prawde (w ktérg do dzisiaj nie moga
uwierzy¢ kreatorzy wielkiej polityki, a nawet naukowcy), ze likwidowanie
szkoty jest spotecznym grzechem! Prawdziwg przyczyng likwidacji matych
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szkot, w przewazajgcej skali na wsi, byty oszczednosci. Nalezy powiedziec,
ze w sensie rzeczowym powod jest watpliwy, zwazywszy na skutki takich
decyzji wyrazane w tzw. rachunku ciggnionym. Widac to na przyktadzie no-
wego pomystu, jakim wstawita sie najpierw Warszawa, a za nig inne wielkie
miasta: Poznan, Krakdéw, Wroctaw... a chodzi o likwidacje szkolnych stotd-
wek. Jesli obliczy¢ skutki wymuszonego bezrobocia kucharek, obstugi,
koniecznych zasitkow, wzrostu cen positkdw dla dzieci, dewastacji ,majat-
ku kuchennego” etc., to korzysci z tych oszczednosciowych posuniec¢ od-
niosty tylko firmy cateringowe. Podobnie jak ze stynnym juz zatrudnianiem
sprzataczek przez tzw. firmy zewnetrzne... Robie te dygresje, aby pokazac
brak gtebszego sensu w dziataniach reformatorskich wtadz politycznych
naszego panstwa. Wiecej, chce powiedzie¢, ze najwieksze nasilenie
,0szczednosciowego” likwidowania matych szkdt na wsi przypadto na czas,
kiedy Polska wydawata miliardy na budowe stadionéw (ok. 12 mld.). Wtadze
Warszawy obwiescity, ze w wyniku likwidacji stotowek szkolnych oszcze-
dzajg 27 min.rocznie. Jest to wyjatkowo perfidnie zmanipulowana informa-
Cja, zwazywszy, ze w tym samym roku, te same wtadze weszty w spotke
inwestycyjng z prywatnym wtascicielem stadionu Legii w Warszawie na
kwote 460 min. A wiec wspotbudowaty arene sportowa, miejsce ustawicz-
nych bandyckich zabaw, z ktorych kazda kosztuje miasto kilka lub kilkana-
Scie miliondw ztotych strat. Operacjom tym patronuje wspomniana juz pani
prezydent miasta, profesor prawa. Méwienie w tym kontekscie o potrzebie
0szczedzania na dzieciach i infrastrukturze kulturowej jest petne hipokryzji
iwrecz cyniczne. A nie dodaje tu argumentu o skutkach zdrowotnych izme-
czeniu dzieci zmuszonych do codziennych dojazddw do szkot zbiorczych,
niestety w trudnych na ogét warunkach (odsytam do raportu Dzieci na dro-
gach Warmii i Mazur, ktory ukazat sie w ,\Warminsko-Mazurskim Kwartalni-
ku Naukowym. Nauki Spoteczne” [Pilch (red.) 2013, nr 2].

Istniejg zresztg juz odpowiednie raporty Najwyzszej Izby Kontroli, kto-
ra zajeta sie rzeczywistym wymiarem owych oswiatowych oszczednosci.
Kontrola NIK przeprowadzona w roku 2005 w dwudziestu kilku gminach
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dowiodta, ze tylko w przypadku 23% kontrolowanych gmin mozna mowic
0 rzeczywistych oszczednosciach. W pozostatych przypadkach albo nie
uzyskano zadnych oszczednosci, albo wrecz koszty gminy wzrosty na sku-
tek likwidacji szkot.

Rownie krytyczne sg wyniki kontroli NIK przeprowadzone wobec 119
procedur likwidacyjnych w latach 2011-2013. Na pierwszym miejscu wy-
tknieto wadliwos¢ spoteczng podejmowanych decyzji. Wszedzie niemal
dochodzito do drastycznych konfliktow spotecznych. Prace stracito 1179
pedagogow. Warunki formalne nauczania dzieci ulegty poprawie, ale aninie
badano zjawiska zmeczenia dzieci dojazdami, ani tez raport nie odnidst sie
do zajec¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych, z ktorych dzieci dojezdzajgce sg
wykluczone. Czyli dzieci te zostaty pozbawione jednego z gtbwnych czyn-
nikdw rozwojowych, czynnikdw wyréwnujgcych start edukacyjny oraz bar-
dzo waznego impulsu do ksztattowania aspiracji edukacyjnych.

I na takim tle pojawia sie z pozoru bezsilna organizacja spoteczna, w nie-
wielkim miescie, na Podlasiu. Organizacja, ktéra nie jest uzbrojona w zaste-
py prawnikow, przebojowych politykdw, bogatych sponsorow, ale ktéra ma
odwage uznac, ze likwidacja szkoty jest aktem barbarzynskim, bowiem jest
aktem pozbawiajgcym spotecznosc lokalng waznego elementu tozsamo-
Sci, osrodka skupienia emocjonalnego, rzeczywistego lub potencjalnego
nosnika kultury. Nikt nigdy nie wykazat jakichkolwiek korzysci ptyngcych
z likwidacji matej szkoty i przemieszczenia dzieci do duzych szkdt Raport,
o ktérym wyzej wspomniatem, dowodzi raczej czegos przeciwnego. Otéz
dowodzi wykluczenia dojezdzajgcych dzieci z zaje¢ wspierajgcych rozwaj,
ich zmeczenia, gorszych nieznacznie wynikow w nauce, wiekszej absencii,
sptaszczenia aspiracji edukacyjnych...

| teraz rzecz zasadnicza! Jakie ciata akademickie, jakie gremia peda-
gogiczne protestowaty przeciwko takiej strategii rozwoju naszego szkol-
nictwa? Zadne! Polska pedagogika spoteczna i instytucjonalna milcza-
ty. Po kilkudziesieciu latach beztroskiej polityki dekomponowania sieci

szkolnej ukazata sie pierwsza w tej materii wazna praca — ksigzka Danuty
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Urygi (habilitowata sie w 2014 roku — gratulacje!) Mata szkota w Srodo-
wisku wiejskim. Socjopedagogiczne studium obywatelskich inicjatyw
[2013]. Polska pedagogika instytucjonalna i akademicka milczg dalej. Nie
ze strachu. Po prostu z nawyku. Okres socjalizmu wdrukowat w Swiado-
mos$¢ uczonych, ze zabieranie gtosu w sprawach publicznych i zabieranie
gtosu poza salami wyktadowymi, to swoiste faux-pas, nietakt, uchybie-
nie powotaniu uczonych! Wielka liczba uczonych do dzi$ taki poglad po-
dziela. Wytomem jest publiczny i publicystyczny blog przewodniczgcego
KNP PAN prof. Bogustawa Sliwerskiego.

Kto natomiast zaczat protestowac? Najpierw rodzice. Na kilka tysiecy
aktow likwidacji szkoty mozna naliczy¢ kilkadziesigt przypadkow, kiedy li-
kwidacja nie wywotata protestow srodowiska wiejskiego. Skale tych pro-
testéw, ich przebieg, scenerie godne sg miejsca w historii polskiej oswiaty.
Pisze o nich ciekawie w swojej ksigzce D. Uryga [2013].

Drugim $rodowiskiem, ktére podjeto walke z owymi tendencjami likwi-
datorskimi byty spontaniczne, czasem niezorganizowane grupy obywatel-
skie.l o takichinicjatywach pisze takze Pani D. Uryga. ,Zostajemy zapoznani
z losami anonimowych lideréw lokalnej oswiaty i placowek, ktorych utrzy-
manie wymagato heroicznych zmagan z przeciwnosciami losu, zabiegania
0 sprawy publiczne w imieniu stabszych, tracgcych nadzieje na wartosc¢
tego, co jest znacznie wazniejsze niz sama infrastruktura szkoty” (z recenzji
B. Sliwerskiego monografii D. Urygi).

Trzecie, blizniacze do powyzszego, srodowisko, to dobrze zorganizo-
wani dziatacze oswiatowi, doswiadczeni nauczyciele, ktérzy w sposob
przemyslany, wykorzystujgc instrumenty prawne i finansowe ruszyli na ra-
tunek likwidowanym szkotom. Zahartowali sie w ustawicznych bojach z biu-
rokracja, okrzepli organizacyjnie, spotkali sie z ostrozng tolerancjg wtadz
lokalnych, ale czasami takze z ich niechecia. Stopniowo poszerzali obszar
swego zainteresowania, obejmujgc nim m.in. dzieci uposledzone, grupy
wykluczonych etc. Stowarzyszenie ,Edukator” w tomzy, to wtasnie taki
przypadek twardych oraz zdeterminowanych nauczycieli, o$Swiatowcow
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i dziataczy w starym nobilitujgcym sensie. ,Dziatacz” — pojecie wywodzgce
sie z tradycji Pozytywizmu, byto okresleniem honorowym. To dopiero czasy
wspotczesne nadaty nazwie ,dziatacz” tresci pejoratywne. Dziatacz, w tym
pozytywnym znaczeniu, inicjuje i promuje réznorodne dziatania na rzecz
Srodowiska lokalnego, matych wspdlnot na wsi, w matych miasteczkach.
Celem tych dziatan jest wyréwnywanie szans rozwojowych 0séb oraz sro-
dowisk zagrozonych marginalizacjg edukacyjng, spoteczng i ekonomiczna.
.Stowarzyszenie «Edukator» inicjuje partnerstwo ludzi oraz instytucji na
rzecz rozwoju spoteczenstwa obywatelskiego, zdolnego do skutecznego
rozwigzywania problemow lokalnych. Swojg dziatalnos¢ «Edukator» opiera
na pracy wielu zaangazowanych specjalistow oraz na aktywnosci wielu
wolontariuszy” — pisze w materiale jubileuszowym prezes ,Edukatora” mgr
Barbara Kuczatek.

Uroczysta konferencja zgromadzita ok. 300 osdéb. Najliczniejszg grupe
stanowili nauczyciele, potem rodzice, nastepnie mtodziez szkolna i wresz-
cie dzieci z prowadzonych przedszkoli, w tym przedszkola dla dzieci upo-
Sledzonych. Trudno opisa¢ atmosfere tej konferencji. Byta to rzeczowa
debata o spotecznych potrzebach srodowisk lokalnych — wiejskich, mato-
miasteczkowych. Byta tez nieukrywana duma z osiggniec, ktére w wymiarze
matej wioski majg sens fundamentalny. Ich wyrazem byty wystepy mtodych
wokalistow, muzykow, przedszkolnych aktoréow ze szkdt i przedszkoli, kto-
re ,miaty nie istnie¢”. Byt wreszcie klimat wiary w sens podjetych wysitkow.
| byto jeszcze cos. Cos, co w takiej sytuacji wydato mi sie niezwykte — ani
jednej skargi, narzekan, zwatpienia. Manifestacja twardej wiary w swoje ra-
cje, ktoérych nikt nie ma prawa podwazyc.

Nie sposob opisa¢ dokonan tego niezwyktego stowarzyszenia. Uczest-
nicy otrzymalidokumentelektroniczny zawierajgcy szczegotowgrelacjez 15
lat dziatalnosci na 180 stronach. Przytocze krotkie podsumowanie prezes
organizacji Pani Barbary Kuczatek: ,Rok 2014 to pietnasty rok istnienia
i wytezonej pracy ludzi tomzynskiego «Edukatora». Aktualnie prowadzimy
44 wiejskie szkoty podstawowe w 33 gminach, w dwudziestu powiatach
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pieciu wojewoddztw Polski potnocno-wschodniej: podlaskiego, warminsko-
-mazurskiego, mazowieckiego, lubelskiego oraz woj. opolskiego. W trzech
odlegtych wojewoddztwach: lubelskim, podkarpackim i dolnoslgskim funk-
cjonujag samodzielne oddziaty zamiejscowe, ktore samodzielnie prowadzg
kolejne trzy szkoty. Od 2003 roku prowadzimy dwa przedszkola w tomzy,
zlikwidowane przez miasto ze wzgledéw ekonomiczno- demograficznych.
Od kilu lat realizujemy liczne programy wsparcia i rehabilitacji dzieci niepet-
nosprawnych w wieku przedszkolnym oraz wielospecjalistyczne poradnic-
two dla cztonkdéw rodzin tych dzieci. Nasz Przedszkolny Osrodek Wsparcia
i Rehabilitacji Dzieci Niepetnosprawnych, utworzony w 2007 roku, znany
jest w wielu okolicznych wsiach i gminach, skad przywozimy na rehabilita-
cje dzieci niepetnosprawne. Szczegolng troskg otaczamy dzieci dotkniete
niepetnosprawnoscia, zamieszkate w matych srodowiskach, gdzie dostep
do profesjonalnej opiekii pomocy jest bardzo utrudniony, ograniczony.
Dzieki inicjatywom ludzi Stowarzyszenia ponad 600 wiejskich nauczy-
cieli—gtéwnie kobiet —nie utracito pracy, ponad 3000 dzieciwiejskich w wie-
ku 6-12 lat ma swojg przyjazng szkote w poblizu domu, ponad 1000 dzieci
w wieku 3-5 lat korzysta w naszych placowkach z edukacji przedszkolngj,
aniemal setkatomzynskich maluchéw korzysta z opieki w zorganizowanych
w 2013 roku ztobkach miejskich, pierwszych w tomzy po okresie trans-
formaciji. W zamieszczonych na ptytce opracowaniach, ktére polecamy
zyczliwej Panstwa uwadze, dyrektorzy prowadzonych przez «Edukatora»
szkoét i przedszkoli podjeli prébe zaprezentowania swoich placéwek i ich
niektorych dokonan. Sa to niemal kronikarskie zapisy, inspirujgce i niezwy-
kte w swojej prostocie, utrwalajgce w naszej ulotnej pamieci nadzwyczajne
dzieto niezwyktych ludzi — ludzi «<kEDUKATORA», tomza, pazdziernik 2014."
Bytem gosciem tej konferencji. Wyrazitem swoje uznanie i podziw dla
skutecznosci wielkich dokonan Stowarzyszenia ,Edukator”. Na szczescie
nie proszono mnie o wygtoszenie referatu. Nie wiedziatbym, co powiedzie¢
tym ludziom, ktérzy juz zrealizowali w rzeczywistosci modele i rozwigzania,

o ktérych my debatujemy na setkach konferenciji i zjazdow. My nie liczy-
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my sie dla decydentdw i osrodkow decyzji. Oni nie liczg sie z decydentami
i osrodkamiwtadzy. Na szczescie wtadza, zréznych, takze koniunkturalnych
powodow, musi sie z nimi liczy¢. Tworzg wiec rzeczywistose, ktorg nauka
akademicka projektuje, opisuje i wznosi modty do Swiata polityki, aby pod-
jat realizacje jej idei. Potezne srodowisko akademickiej pedagogiki, liczgce
setki profesorow i doktordw, nie uratowato ani jednej matej szkoty wiejskie;
przed likwidacjg, ma za to w dorobku dwie pozycje ksigzkowe poswieco-
ne matym wiejskim szkotom. Natomiast w tomzy grupa kilkunastu ,bozych
szalencow”, jak nazywam takich ludzi, dokonata w kilkanascie lat dzieta, kto-
rego wartosci i skutkow nie sposéb przecenic!

Co zrobi¢, abysmy stali sie dla siebie potrzebni, nauczyli sie porozu-
miewad, potrafili sobie wzajemnie stuzy¢? Nie sobie, a wielkiemu zadaniu:
.Niepozostawiania Swiata, jakim jest” — do czego wzywat Janusz Korczak.
Oni, dziatacze ,Edukatora’, robig to skutecznie, czynigc Swiat takim, jakim
powinien byc!

3. Praktycznos¢ pedagogiki spotecznej?

Cho¢ dzielenie pedagogiki na pedagogike praktycznie zorientowang
i pedagogike teoretyczng moze budzi¢ pewne zastrzezenia, to jednak po-
zwala doktadniej uzmystowi¢ specyfike tej dyscypliny. Pedagogika prak-
tycznie zorientowana stuzy biezacej praktyce ksztatcenia i wychowania
gtéwnie poprzez projektowanie dziatan dotyczacych zmieniania praktyki
w zakresie realizacji celow ksztatcenia, wychowania i opieki w okreslonych
i rozpoznanych uwarunkowaniach. ,Pedagogika ta — zdaniem Stanistawa
Palki — buduje teorie o nizszych poziomach ogélnosci (matego lub $red-
niego zasiegu), wykorzystujgc doswiadczenia praktyki, wyniki wtasnych
badan empirycznych, dorobek innych nauk humanistyczno-spotecznych”

2. Tekst jest poprawiong wersja artykutu mojego autorstwa: zob. Winiarski M. 2001, Kreowanie srodowiska

wychowawczego w ujeciu pedagogiki spotecznej, ,Edukacja”, nr 2.
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[1999, s. 44]. Natomiast pedagogika teoretyczna — wedtug tegoz Autora
— opisuje oraz wyjasnia fakty i zjawiska pedagogiczne w celu budowania
teorii 0 najwyzszym poziomie ogolnosci, tj. wzglednie nieograniczonych
ramach temporalnych (obejmuje rézne okresy rozwoju historycznego czto-
wieka i spoteczenstwa) i przestrzennych (rézne kraje, systemy spotecz-
no-polityczne i kulturowe). Sadze, ze kazda z nauk pedagogicznych, jesli
chce za takg uchodzi¢, musi by¢ rownoczesnie i pedagogika teoretyczng,
i pedagogika praktyczna, czyli spetnia¢ funkcje teoriotwdrczg (tworzy¢
teorie 0gdlng) i stricte praktyczna (tworzy¢ wiedze metodyczng). Jest to
fundamentalny wymog stawiany wspotczesnie kazdej nauce stosowane;.
Do rodziny tych nauk —w petnym tego stowa znaczeniu — nalezy, intere-
sujgca nas tutaj, pedagogika spoteczna. Subdyscyplina ta koncentru-
je swojg uwage gtownie na srodowisku wychowawczym i procesie jego
ksztattowania, majgc przede wszystkim na wzgledzie zaspokajanie potrzeb
ludzkich w réznych fazach zycia i roznorodnych sytuacjach zyciowych
[Kawula 1996, s. 68] oraz edukacje i rozwdj cztowieka z ukierunkowaniem
na jego kreatywnosc¢ [Przectawska, Theiss 1994, s. 12].

Koncentrujac uwage na funkcji praktycznej pedagogiki spotecznej, war-
to przyjrze¢ sie temu, jak jg ujmowali tworcy tej subdyscypliny i niektorzy
ich uczniowie. H. Radlinska swoiscie pojmowata praktyczno$¢ pedago-
giki spotecznej. Twierdzita, ze polega ona na ukazywaniu mozliwosci ,[...]
przystosowania zdobyczy teorii do zaspokajania potrzeb ludzkich. Nie daje
bezposrednich wskazan, tylko wiedze o zasadach celowego dziatania. Do
dziataczy nalezy Swiadome stosowanie tych zasad. Potrzebne sg ku temu,
procz wiedzy, doswiadczenie wtasne, wola i intuicja” [1961, s. 365]. Podob-
nie podchodzi do tej kwestii R. Wroczynski, twierdzac ze pedagogika
spoteczna ,[...] ustala zasady organizowania Srodowiska z punktu widzenia
potrzeb wychowania” [1966, s. 46]. Chodzi tutaj — podkresla Autor —o plano-
we wyzwalanie w srodowisku bodzcow i wptywéw zgodnych z kierunkiem
pracy wychowawczej, czyli sprzyjajgcych bodzcodw rozwojowych [1985, s.
66]. A. Kaminski, odwotujac sie do socjologoéw i politykéw spotecznych,

50



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

nieco doktadniej okresla praktycznos¢ pedagogiki spotecznej. Cechuje jg
— wedtug niego — przede wszystkim to, ze zajmuje sie praktycznym dzia-
taniem ukierunkowanym na celowe przeksztatcanie i kreowanie nowej
rzeczywistosci spoteczno-wychowawczej, ze tgczy opis z oceng, ze prze-
chodzi od twierdzen ogdinych do zalecen praktycznych, ustalajgc srodki
dziatania ukierunkowanego na realizacje celdw spoteczno-edukacyjnych,
ze nie ustala dyrektyw typu ,jak by¢ powinno”, lecz moéwi ,jak by¢ moze”, ze
zaktada podmiotowy udziat praktykéw zakorzenionych w danym srodowi-
sku w jego pozytywnym przeksztatcaniu [1974, s. 12-14].

Edward Mazurkiewicz spojrzat natomiast na praktycznos¢ pedagogiki
spotecznejwyraznie z pozycji prakseologa. Uwaza on, ze owa praktycznosc¢
zawiera sie w przedmiocie tej dyscypliny, a wiec znajdujg sie tutaj elementy
tresciowe, ktore:a) wigzg sie zpraktyka spoteczno-edukacyjng, przeznaczo-
ne sg do zastosowania w tej praktyce; b) sg przydatne ze wzgledu na reali-
zacje okreslonego celu; ¢) wskazujg na takie cechy dziatajgcego podmiotu,
ktdre sgwarunkiemlub sprzyjajg sprawnosciw osigganiu danego celu[1995,
s. 71]. Wazna jest tutaj konstatacja: ,[...] Jesli méwimy, ze pedagogika spo-
tecznajest dyscypling stosowang [praktyczng —M. W] to mamy nawzgledzie
fakt, iz wytwarza ona przestanki do formowania wskazan (zasad) dla dziata-
nia praktycznego albo, ze formutuje ogdine zasady (wtasnie prakseologicz-
ne) dziatania w zakresie spoteczno-pedagogicznym” [1995, s. 71-72].

Prakseologicznos¢ pedagogiki spotecznej — zdaniem Edwarda Mazur-
kiewicza — przejawia sie przede wszystkim w tym, ze: 1) jej przedmiotem ba-
dan jest praksja (podmioty, cele, warunki, sposoby, sSrodki, wyniki dziatania);
2) stosuje tzw. terminologie czynnosciowa (,dziatania”, ,aktywnos¢’, ,pod-
mioty dziatajgce”); 3) poszukuje odpowiedzi na pytania prakseologiczne:
Jak by¢ moze? Co i w jaki sposdb moze by¢ robione? Jakie sg niezbedne
warunki realizacji danego celu? 4) tworzy i stosuje wzorce; 5) tgczy badania
z dziataniem (diagnoza decyzyjna) [1995, s. 74-75].

W rozwazaniach metodologicznych S. Kawuli, dotyczacych miejsca
i roli pedagogiki spotecznej w kontekscie nowych wyzwan i perspektyw,
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mozna odczytac nie tylko specyficznos¢ przedmiotu tej dyscypliny, ale
takze jej ukierunkowanie praktyczne. Autor stwierdza, ze do jej podsta-
wowych zadan nalezy: 1) dokonywanie opisu i oceny postepowania spo-
teczno-wychowawczego w srodowisku, gtdwnie poprzez analize rzeczy-
wistych faktéw; 2) projektowanie dziatalnosci spoteczno-pedagogiczne;,
kulturalnej, socjalnej itd., zwtaszcza w drodze wypracowania wzorcow
w rzeczywistosci pozadanej[..]" [1996, s. 30-31].

Przytoczone wyzej konstatacje, poglady, twierdzenia, a takze poczy-
nania wielu innych pedagogoéw spotecznych wyraznie wskazujg na Scisty
zwigzek tej dyscypliny z realng rzeczywistoscig srodowiskowa. Pokazuja jej
ukierunkowanie reformistyczne poprzez rozwijanie ogolnej teorii sSrodowi-
ska zycia cztowieka oraz procesu jego pozytywnej transformaciji, tworzenie
wiedzy stricte metodycznej (odpowiadajgcej na pytanie: Jak by¢ moze i ja-
kie drogi do tego prowadzg?), a takze bezposrednie wigczanie sie peda-
gogdw spotecznych do wprowadzania pozytywnych zmian w $srodowisku
droga réznego rodzaju eksperymentéw spoteczno-pedagogicznych (ich
autorami oraz realizatorami bylitacy znani pedagodzy, jak: Edmunt Trempa-
ta, Irena Lepalczyk i Ewa Marynowicz-Hetka, Barbara i Wiestaw Theissowie,
Maria Jakowicka, a takze Irena Jundzitt, Marian Sniezynski, Stanistaw Waw-
ryniuk), tworzenie studentom tej specjalizacji odpowiednich warunkéw do
nabywania doswiadczen praktycznych w zakresie pracy opiekunczo-wy-
chowawczej, socjalnej, animacji kulturalne;.

Czy pedagogika spoteczna konica XX i poczatku XXI wieku podtrzymuje
ten trend stuzenia cztowiekowi w srodowisku jego zycia? Trafnie odpowie-
dziatanato pytanie,zabierajgc gtos w dyskusjina seminarium poswieconym
Profesorowi Ryszardowi Wroczynskiemu (odbyto sie ono w dniach 24-25 X
1997 roku), Barbara Smolinska-Theiss: ,W swoich najnowszych wypowie-
dziach pedagogika spoteczna wyraznie zrezygnowata z myslenia wytgcz-
nie kategoriami praktycznych dyrektyw. Wiecej, zrezygnowata z jakiego$
praktycznego zakorzenienia, i poszybowata gdzie$s w strone pedagogiki
0golnej czy ogoinych problemow edukacyjnych” [1999, s. 180]. Dodac trze-
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ba, ze zostawita rowniez tym samym swoje rdzenne tereny penetracji ba-
dawczej oraz projekcji pedagogicznej. Mozna dostrzec juz od kilku lat, ze na
opuszczone przez pedagogdw spotecznych tereny praktyki srodowisko-
wej skutecznie wchodzg inne nauki, m.in.: psychologia spoteczna, socjo-
logia, pedagogika resocjalizacyjna, polityka spoteczna, teoria organizacji,
teologia, ekologia, prawo. Mozna chyba przypuszczac, ze w niedtugim cza-
sie pedagogika spoteczna, uwiktana w problemy makrostrukturalne (a na-
wet globalne) natury spoteczno-politycznej i mocno zaangazowana w roz-
prawianie sie z pedagogikg Polski Ludowej (w gtéwnej mierze niektérymi
jej nurtami), a takze zajeta wypetnianiem starych biatych plam (nie baczac,
ze powstajg nowe biate plamy o znacznie wiekszym ciezarze gatunkowym)
— zatraci swojg tozsamosc¢ pedagogiczng i zagubi, tak bogate oraz cenne,
dziedzictwo wypracowane przez wielu polskich pedagogdw spotecznych
zyjacych itworzgcych w XX wieku.

Aby, cho¢ w minimalnym stopniu, przeciwstawic sie tej niezdrowej ten-
dencji, w rzeczy samej prowadzgcej do swoistego samounicestwienia tej
dyscypliny, postanowitem — z koniecznosci w formie skrotowej — odstonic
jej szczegolny dotychczasowy dorobek w dziedzinie kreowania srodowiska
wychowawczego, czyli ukazac jej funkcje praktyczng. Jest ona, bowiem jej
pozytywnym i konstytutywnym wyroznikiem.

Imperatyw tworzenia i przebudowywania srodowiska spoteczno-wy-
chowawczego wynika ze swoistego ujmowania przez pedagogike spotecz-
ng procesu wychowania. W pedagogice spotecznej, ktéra przewaznie nie
koncentruje uwagi na mechanizmach wewnetrznych procesu wychowa-
nia, jak czyni to teoria wychowania, istote wychowania sprowadza sie do
rozwijania sfery biosocjokulturalnej jednostki (bedacej w réznym wieku)
przez dziatalnos¢ bezposrednio zorientowang na owg jednostke, a nade
wszystko — kreowanie (pozytywne zmienianie) srodowiska jej zycia, na
ktére sktadajg sie czynniki przyrodnicze, spoteczne i kulturowe [zob. Ka-
minski 1974, s. 34-35]. Tor drugi tej dziatalnosci uznaje sie w pedago-

gice spotecznej za szczegobinie wazny.
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Wychowanie w srodowisku jest procesem towarzyszgcym czynnosciom
rzeczowym zwigzanym z modernizacjg srodowiska przy optymalnym zaan-
gazowaniu jego sit spotecznych. Stad tez juz sama owa dziatalnos¢ jest no-
sicielem wartosci spoteczno-wychowawczych.

Kreowanie, ulepszanie $rodowiska wychowawczego nalezy zali-
czy¢ do kluczowych problemoéw pedagogiki spotecznej. Znaczna czesc¢
pedagogdw spotecznych skupiata swojg uwage na problemach kre-
acji srodowiskowej. Mozna tutaj wyrdzni¢ rézne nurty refleksji, rozne
stanowiska i podejscia o charakterze opisowo-projektujgcym. U pod-
toza rdznicowania sie tych orientacji lezg takie m.in. przestanki, jak: a)
statyczne lub dynamiczne ujmowanie zjawisk edukacyjnych; b) prefe-
rowanie paradygmatu scjentystycznego (pozytywistycznego) lub hu-
manistycznego uprawiania nauki; ¢) nadawanie wyzszej rangi funkcji
opisowo-diagnostycznej czy tez diagnostyczno-praktycznej; d) stosu-
nek do nauk bliskich pedagogice spotecznej (socjologia, psychologia,
prakseologia, etyka, teologia etc.); e) ideologiczne sympatie autoréw (le-
wicowe, prawicowe, inne).

Przyjmujgc powyzsze czynniki za swoiste kryteria, mozna wyodreb-
ni¢ kilka orientacji dotyczacych kreowania, pozytywnego zmieniania
lokalnego srodowiska wychowawczego, a mianowicie mozna wyroznic
orientacje o charakterze:

- humanistyczno-normatywnym,

- humanistyczno-socjotechnicznym,
- humanistyczno-poznawczym,

- humanistyczno-edukacyjnym.

Kategoryzacja ta, cho¢ ma charakter wyraznie umowny, pozwala
ogarng¢ mozaike roznych podejs¢ autorskich do kreacji sSrodowiskowe;.

Orientacja humanistyczno-normatywna. Czotowym jej przedstawi-
cielem jest H. Radlinska, a zblizone stanowisko reprezentujg: A. Kaminski,
l. Lepalczyk i T. Pilch. Znaczgce atrybuty tej orientacji uwidaczniajg sie
przede wszystkim w: a) poglagdach dotyczacych praktycznosci pedagogiki
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spotecznej; b) koncepciji sit ludzkich, sit spotecznych; ¢) zatozeniach meto-
dy pracy srodowiskowej oraz d) koncepcji badan srodowiskowych.
Kreacje srodowiskowg —w tym ujeciu — cechuje przede wszystkim to, ze:

- Wprowadza sie zmiany w srodowisku ze wzgledu na cztowieka realne-
go (jego dobro, rozwoj, ludzka egzystencje etc.), dobro wspdlne — w skali
lokalnej, regionalnej oraz narodowej, w imie wartosci narodowych i ogél-
noludzkich, majac na uwadze budowanie nowej i lepszej rzeczywistosci
—przyjaznej cztowiekowi i jego godnej.
- Opiera sie przede wszystkim na miejscowych sitach ludzkich, spotecz-
nych —jednostkowych i zbiorowych, istniejgcych i narastajgcych, wyzwa-
lajacych. ,Sitami w pedagogice spotecznejnazywane sg najogolniej czyn-
niki dziatajgce («sity spoteczne»... «sity dziatalne»), w znaczeniu wezszym
— uzdolnienia i cechy jednostek i grup, wyrazajgce sie albo mogace sie
wyrazi¢ w dziataniu (w jakiejkolwiek dziedzinie)” — stwierdza H. Radlinska
[1961, s. 368].
- Mechanizm jej w gtdbwnej mierze opiera sie na wspomaganiu sit
spotecznych, poprzez ,usuwanie przeszkdd hamujgcych ich rozwdj,
przez dostarczenie podniet rozwoju, udostepnianie dorobku i uczenie
sprawnosci” [Radlinska 1961, s. 369].
- Nie preferuje sie ujednoliconego schematu postepowania, ogranicza
sie jedynie do formutowania zasad celowego dziatania. ,Jak wszystkie
nauki praktyczne — twierdzi H. Radlinska — pedagogika spoteczna ukazuje
moznos¢ przystosowania zdobyczy teorii do zaspokajania potrzeb ludz-
kich. Nie daje bezposrednich wskazan, tylko wiedze o zasadach celowego
dziatania. Do dziataczy nalezy swiadome stosowanie zasad" [1961, s. 365].
- Postuguje sie swoistym instrumentarium w postaci wzorca, normy,
miernika. ,Norma" to wielko$¢ wskazujgca pomysiny przebieg okreslon-
ego zjawiska, zas ,wzorzec" jest zestawem norm umozliwiajgcych prze-
budowe rzeczywistosci w danym okresie oraz kulturze. W pedagogice
normatywnej — podkresla H. Radlinska — szczegdlng role odgrywa ,wiara
w moc idealnych wzordw zycia” [1935, s. 18].
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- Nadaje sie tutaj szczegdlng range sferze emocjonalnej, rozbudza-
niu masowych przezy¢, ktore stuzg wzmocnieniu wiezi spotecznych
i dostarczajg podniet do dziatalnosci ,melioracyjnej” w srodowisku.

- Ma charakter interakcyjny. Relacje miedzy podmiotami srodowiskowymi
odznaczaja sie partnerstwem i systematycznoscig, oparte sg na wzajem-
nym rozumieniu sie uczestnikdw i uczciwosci wobec siebie i innych.

- kaczy sie w niej, w pewnej mierze, badania z dziataniem ,melioracyj-
nym". Jest to szczegdlnie widoczne w konstatacji H. Radlinskiej na te-
mat wywiadu opiekurczego i badan uzytecznych w praktyce. \Wywiad
opiekunczy [..] wprowadza na poznanym tle przemiany, sam przez sie
staje sie Swiadczeniem. Przynosi pomoc, poucza, jak z niej korzystac,
usituje sprawi¢ ulge, wyzwoli¢ z poczucia beznadziejnosci, doprow-
adzi¢ do wspdlnego uktadania planu nowego zycia. kaczy sie czesto
Z czynnosciami pielegniarskimi lub gospodarczymi, z poradnictwem
prawnym i wychowawczym" [1961, s. 326].

U A. Kaminskiego takze obserwujemy tgczenie badan z dziataniem
prosrodowiskowym. W nowszej wersji opcji humanistyczno-normatywnej
(reprezentuje jg m.in. T. Pilch) znamiennym jest to, ze: 1) w centrum uwagi
stawia sie cztowieka i jego los uwiktany w kontekst sSrodowiskowy — przy-
rodniczy, spoteczno-kulturowy, ekonomiczny, polityczny; 2) przyznaje
priorytetowe miejsce pozytywnemu aspektowi dziatalnosci spotecznej; 3)
eksponuje kontekst etyczny dziatalnosci ,melioracyjnej”; 4) ukierunkowuje
poczynania srodowiskowe na tworzenie wspolnoty, ktdra staje sie nie tylko
celem, ale takze specyficznym sposobem realizacji zadan spoteczno-wy-
chowawczych. Do podstawowych warunkéw powodzenia i skutecznosci
metody srodowiskowej T. Pilch zalicza istnienie sit spotecznych (tj. ochot-
niczych organizatoréw zycia zbiorowego) oraz zaangazowanie przedstawi-
cieli wszystkich grup spotecznosci miejscowej w budowanie ,Swiata bez
zagrozenibez zta" [1995, s. 265-271].

Orientacja humanistyczno-socjotechniczna. Kreacja srodowiskowa

jest w niej nieco zubozona i zamknieta w ramy organizacyjno-socjotech-
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niczne. Nie ma duzego rozmachu oraz dalekosieznej wizji ,budowania no-
wego jutra’, jest nastawiona bardziej ,na dzis", przybiera postac praktyczna,
a nawet czasami metodyczno-instruktazowa. Znamienne jest dla tej orien-
tacji zubozenie aksjologiczne. Widoczna jest tez ogolnikowosc¢ i unifikacja
proponowanych rozwigzan programowo-organizacyjnych nakierowanych
na dziatalno$¢ srodowiskowa.

W orientacji tej przywiazuje sie duzg wage do instytucjonalizacji dziatal-
nosci srodowiskowej. Znajduje to wyraz zaréwno w badaniach prowadzo-
nych w srodowiskach lokalnych, jak tez propozycjach praktycznych roz-
wigzan. Instytucje edukacyjne, np. szkota, placowki pozaszkolne — bedace
symbolami pedagogiki instytucjonalnej — sg zarowno gtownymi srodkami,
jakicelamiinstrumentalnymi dziatalnosci sSrodowiskowe;.

Te ogodine rysy omawianej opcji dziatalnosci sSrodowiskowej znajdujg po-
twierdzenie w autorskich stanowiskach dotyczacych istoty organizowania
Srodowiska wychowawczego, jego strategii organizacyjnej, uwarunkowan
i determinantéw. R. Wroczynski nadaje dwojakie znaczenie organizowaniu
Srodowiska wychowawczego. Raz rozumie przez owo organizowanie: ,[...]
wytwarzanie bodzcow wychowawczo wartosciowych oraz kompensowa-
nie wptywow ujemnych. Obie sfery dziatan sg ze sobg scisle sprzezone”
[1985, s. 70]; innym razem zas: ,planowe tworzenie systemu urzgdzen re-
kreacyjnych, kreatywnych i socjalnych zaspokajajgcych potrzeby mtodej
generacji” [1985, s. 352]. Mozna chyba uznac, ze drugie okreslenie jest do-
petnieniem i rozwinieciem pierwszego. Owo wytwarzanie bodzcow warto-
Sciowych i kompensowanie negatywnych —w ujeciu Autora — moze doko-
nywac sie jedynie za posrednictwem instytucji edukacyjnych.

W  orientacji humanistyczno-socjotechnicznej mozna wyodrebnic
trzy odmiany, ktére kryjg sie pod takimi nazwami, jak: ,aktywizacja spo-
tecznosci lokalne]” (community development), ,modernizacja srodowisk
wychowawczych” i ,integratywna strategia ksztattowania $rodowiska
wychowawczego". Znaczacymi reprezentantami odmian tej orientacji sa
w pierwszym przypadku: Zbigniew Tadeusz Wierzbicki, Sylwester Zawadz-
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ki, Jan Turowski, Jozef Kargul; w drugim: Stanistaw Kowalski, A. Radziewicz-
-Winnicki, Andrzej Mozdzierz; w trzecim: Edmunt Trempata, Maria Jakowic-
ka, Marian Sniezynski, Stanistaw Wawryniuk.

Integratywna strategia ksztattowania srodowiska wychowawczego
w skalilokalnej sprowadza sie przede wszystkim do integrowania dziatalno-
Sci edukacyjnej, rozwijanej przez rézne grupy spoteczne, placowki i insty-
tucje funkcjonujace w rejonie zamieszkania, czyli zespolenia, harmonizo-
wania wszystkich kierunkow i form dziatalnosci spoteczno-wychowawczej
i tworzenia w ten sposob catosci strukturalnej i funkcjonalnej. Dziatalnos¢
integracyjna w srodowisku lokalnym obejmuje: korekcje (modyfikowanie
wptywow oraz oddziatywan wychowawczych), stymulacje (pobudzanie do
podejmowania zadan edukacyjnych), inicjowanie i rozwijanie wspotdziata-
nia, koordynacje i instytucjonalizacje (wytanianie ogniw wychowawczych).

Modernizacja srodowisk wychowawczych postrzegana z wielu perspek-
tyw oznacza ustawiczny proces doskonalenia, podciggania sie, projekto-
wania i urzeczywistniania nowych rozwigzan w réznych dziedzinach zycia
i funkcjonowania spotecznosci lokalnej, czyli dgzenie do stanu bardzigj
doskonatego i bardziej nowoczesnego. Perspektywe owego dazenia oraz
postepowania reformistycznego wyznacza¢ mogag uswiadamiane warto-
Sci o charakterze uniwersalnym, narodowym lub regionalnym, ale takze
ambicje i aspiracje spotecznosci w zakresie zréwnania wtasnego rozwoju
Z Najwyzszymi i najnowoczesniejszymi osiggnieciami innych w danej dzie-
dzinie lub dziedzinach [zob. A.Radziewicz-Winnicki 1998, s. 109]. Chodzi tu-
taj przede wszystkim o kreowanie nowych idei i rozwigzan stuzacych lepiegj
zaspokajaniu potrzeb lokalnych, ich urzeczywistnianie albo tez przenosze-
nie oraz konsumowanie innowacji autorstwa zewnetrznego.

Ruch spoteczny community development wyrosty na gruncie ame-
rykanskim znalazt zwolennikow zarowno w krajach wysoko rozwinietych,
jak tez w krajach tzw. Trzeciego Swiata. Miat on przede wszystkim na celu
wtgczenie spotecznosci miejscowych (grup spotecznych) do przeciwd-

Ziatania ujemnym zjawiskom zycia spotecznego, a takze konstruowanie
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programow rozwoju lokalnego i ich realizacji. Muraj G. Russ okresla com-
munity development jako proces, poprzez ktory spotecznosc¢ lokalna
uswiadamia sobie swoje potrzeby i cele, szereguje je, nabiera zaufania
w swe sity i rozbudza wole dziatania do ich realizacji, znajduje odpowied-
nie zasady postepowania (u siebie lub poza swym terenem) oraz podejmuje
akcje z uwagina ustalone potrzeby i cele. Tak czynigc, rozwija postawy oraz
zachowania, ktére umozliwiajg wspotdziatanie spotecznosci lokalnej [za:
Zbigniew Tadeusz Wierzbicki 1969, s. 184]. Okreslono w ten sposoéb proce-
dure dziatan, postepowania organizacyjno-realizacyjnego, wskazujac na jej
postac uniwersalng, a takze rézne warianty, inne schematy.

Orientacjahumanistyczno-poznawcza. Jejprzedstawicielenagruncie
polskim to m.in.: B. Smolinska-Theiss, W. Theiss, Maria Czerepaniak-Walc-
zak, Jan Tarnowski. Autorzy wspdtczesni uzywajag réznych okreslen dla tej
orientacji, m.in.: ,badanie przez dziatanie”, ,badanie w dziataniu”, ,badanie
aktywizujgce”, ,badanie jakosciowe". Opcja ta, wyrosta na gruncie socjolo-
gii i psychologii humanistycznej, stata sie czynnikiem zasilajgcym nurt pe-
dagogiki humanistycznej.

Istota orientacji metodologicznej — najogdlniej rzecz biorgc — zawiera
sie w tgczeniu badania (sekwencji czynnosci badawczych) z dziataniem
naprawczym, modernizacyjnym (sekwencjg czynnosci praktycznych). ,Ba-
danie przez dziatanie — konkluduje B. Smolinska-Theiss — zaktada ciggty
kontakt badacza ze $rodowiskiem. Badanie jest tu procesem aktywnosci
poznawanego srodowiska, polega takze na organizowaniu réznych form
pracy z dzie¢mi. kaczy sie w nim, i wzajemnie przenika, praca kulturalna
z dzieckiem, akcja socjalna — z wtasciwym badaniem, obserwacjg dziecka
i roznowami z dzie¢mi” [1993, s. 37]. Inni autorzy nie sprowadzajg tego ro-
dzaju badan tylko do dzieci i pracy socjalnej z nimi, ale odnoszg je do ws-
zystkich generacji spotecznosci lokalne;.

Badanie przez dziatanie moze by¢ ukierunkowane na: a) rekonstrukcje
przesztosci srodowiska, zachowanie i funkcjonowanie tradycji, wspotor-
ganizowanie zycia spotecznosci lokalnej [zob. Theiss 1992, s. 157]; b)
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doskonalenie warsztatu pracy edukacyjnej, np. nauczyciela [zob. Czere-
paniak-Walczak 1998]. Szczegodlny akcent ktadzie sie tutaj na poznanie
rzeczywistosci spoteczno-edukacyjnej i rozwijanie umiejetnosci badawc-
zych. Preferowany jest inny, bardziej zhumanizowany model postepowa-
nia badawczego, charakteryzujgcy sie odstgpieniem od rygorystycznych
wymogow metodologicznych dotyczacych fazy przygotowania badan, ich
instrumentarium, czynnosci realizacyjnych oraz relacji badacz — badany.
Zaciera sie — tak wyraznie zaznaczajgce sie w modelu klasycznym badan —
roznice miedzy prowadzgcym badania a badanymi; wspodlnie projektujg ba-
dania, wspolnie wspottworzg informacje, wspolnie nadajg im werbalng pos-
tac, unikajgc ujec ilosciowych. Badania tego rodzaju najczesciej przybieraja
postac dialogu (rozmowy, dyskusji, spotkania) i wspdinego doswiadczania.
Praktyczny charakter tego rodzaju badan —zdaniem B. Smolinskiej-The-
iss —zawiera sie w zdobywaniu doswiadczen przez badaczy i badanych, do-
Swiadczen sprzyjajgcych poznaniu i zmienianiu wtasnej sytuacji spotecznej,
projektowaniu strategii dziatarh w okreslonych warunkach i zmierzajgcych
do rozwigzywania problemoéw danego srodowiska [1988, s. 69-70].
Orientacja humanistyczno-edukacyjna. Jest to nowa, klarujgca sie
w ostatnich latach strategia kreowania lokalnego i regionalnego srodowi-
ska wychowawczego. Jej czotowym przedstawicielem jest W. Theiss, ktory
przewodzi grupie animatoréw skupionych wokdét Centrum Aktywnosci Lo-
kalnej (CAL). Stanowisko to jest wyraznie osadzone w procesie transfor-
macji ustrojowej, gospodarczej i spoteczno-kulturalnej w naszym kraju. Za
podstawowg przestanke wyjsciowg W. Theiss przyjmuje idee matych oj-
czyzn oraz idee_edukacji Srodowiskowej. Pojecie ,mata ojczyzna" ozna-
cza wedtug W. Theiss ,[...] przestrzen psychofizyczng, powstatg w wyniku
szczegolnych zwigzkow intelektualnych oraz emocjonalnych jednostki
Z najblizszym otoczeniem oraz praktycznych dziatan cztowieka w migj-
scowym srodowisku. Jest to rzeczywistos¢ realna, konkretna i materialna,
a jednoczesnie naznaczona wartosciami, znaczeniami, symbolami, mitami.

Mata ojczyzna skupia ludzi zyjacych na okreslonym terenie geograficznym,
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w kregu oddziatywan miejscowej tradycji, kultury, réznych form zycia spo-
tecznego oraz przyrody” [2001, s. 11]. Edukacja srodowiskowa staje sie tutaj
istotnym czynnikiem stymulujgcym mozliwosci rozwojowe matych ojczyzn
poprzez wychowanie obywatelskie i samorzadowe (ksztattowanie postaw
obywatelskich charakteryzujgcych sie zaangazowang obecnoscig i umie-
jetnosciami wspotpracy z agendami panstwowymi; przygotowanie obywa-
teli do uczestnictwa w sprawowaniu wtadzy lokalnej).

W. Theiss zdecydowanie opowiada sie za modelem edukacyjno-u-
tylitarnym pracy srodowiskowej. Jego podstawowymi, wzajemnie po-
wigzanymi elementami sa: a) rozwoj, b) potencjat spoteczno-kulturalny i c)
kapitat ludzki. Rozwéj pojmuje sie tutaj szeroko — obejmuje on wszystkie
sfery zycia ludzkiego i rozpatrywany jest w roznych ramach, tj. przestrzeni
globalnej, ponadlokalnej, regionalnej i lokalnej. Potencjat spoteczno-kul-
turowy srodowiska to ,miejscowe zasoby, mozliwosci zmian i przeobrazen,
zwigzane z dobrami kultury duchowej i materialnej, takze z instytucjami,
ktore tymi dobrami dysponujg” [2001, s. 18-19]. Kapitat ludzki w szero-
kim ujeciu oznacza ogot waloréw ludzkich (cechy genetyczne, socjaliza-
cja spotecznosci, poziom edukacji), zas w wezszym — to wartosci wynika-
jgce z naktaddow na ksztatcenie jednostek (np. kompetencje zawodowe,
organizacyjno-spoteczne, postawy obywatelskie).

Zaistotne novum tego stanowiska w kontekscie pedagogiki spoteczne;
nalezy uznac¢: 1) inne podejscie do srodowiska lokalnego, ktére mozna na-
zwac kontekstualno-aktywizujgcym (uwzglednia kontekst spoteczno-go-
spodarczy —demokracja, postep gospodarczy, oraz kontekst przestrzenny
—region, kraj, $wiat, preferuje metody aktywizowania spotecznoscilokalnej
iregionalnej); 2) nadanie szczegodlnej rangi edukacji samorzadowej (usamo-
rzadowionej i podejmujgcej zagadnienia samorzadnosci lokalnej i paralo-
kalnej); 3) wyeksponowanie roli edukacji w rozwoju lokalnym i regionalnym.

Przedstawiciele orientacji humanistyczno-edukacyjnej nadajg jej od-
rebny koloryt, eksponujgc podmiotowos¢ cztowieka, idee demokraciji, idee

otwartosci Srodowiska. Siegajg tez wyraznie do humanistycznych opcji
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kreacji sSrodowiskowej w ujeciu klasykéw pedagogiki spotecznej (H. Radlin-
skigj, A. Kaminskiego i innych). Znamiennym rysem tej orientacjijest i to, ze
zdecydowanie wykracza ona poza ramy nauk pedagogicznych iwchodzi na
grunt polityki spotecznej, wtgczajac sie tym samym do nurtu reformistycz-
nego naszej rzeczywistosci politycznej, gospodarczej, spoteczno-kultural-
nej, a takze edukacyjnej.

4. Ukierunkowanie humanitarne pedagogiki
spotecznej?

Pod adresem klasycznej pedagogiki spotecznej (reprezentantami jej sg
H. Radlinska, A. Kaminski, R. Wroczynski, takze inni autorzy) formutowano
rozne uwagi krytyczne. Zarzucato sie jej instytucjonalizm edukacyjny, sz-
kotocentryzm, technicyzm organizacyjny, schematyczny praktycyzm itp.
Krytycy sugerowali — i chyba mieli duzo racji — konieczno$¢ odejscia od
konwencji instytucjonalno-srodowiskowej na rzecz orientacjihomocentry-
czno-rodzinnej, ktérej mysla przewodnig — moim zdaniem —mozna uczynic
hasto-drogowskaz: Cztowiek i jego rodzina w roznych sytuacjach zyciowy-
ch, ich kreowanie i regulowanie na drodze interakcji miedzyludzkich (dia-
logu, wspotdziatania, mitosci chrzescijanskiegj).

Narastato dazenie do nadania tej dyscyplinie wyraznego oblicza huma-
nitarnego oraz zaszczepienia na jej gruncie humanistycznego paradygma-
tu epistemologiczno-badawczego, diametralnie réznigcego sie od scjen-
tystycznego sposobu uprawiania nauki. Pedagogika spoteczna — obecnie
—pragnie stac sie w petni dyscypling o kolorycie humanitarnym, a wiec zde-
cydowanie stajgcg w obronie kazdego dziecka, kazdego cztowieka, opo-
wiadajgcg sie za odformalizowaniem kontaktéw pomiedzy wychowawca

iwychowankiem, walczgca z encyklopedyzmem w ksztatceniu, postulujgca

3. Tekst ten, w wersji skroconej, byt referowany w Sekcji 6. IV Zjazdu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

w Olsztynie (wrzesief 2001r.).
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catosciowe myslenie o wychowanku- podopiecznym, dostrzegajgcg w nim
nie obiekt do urabiania, a wspotuczestnika procesu edukacji, petnoprawne-
go cztonka spoteczenstwa [Bauman 1995, s. 96].

W latach 90. obserwujemy wyrazne zblizenie do cztowieka na gruncie
pedagogiki spotecznej. Jednym z istotnych tego wskaznikdw jest wprowa-
dzenie poje¢ ,humanitarnych” do jej jezyka. Wymieni¢ tutaj nalezy m.in. ta-
kie pojecia, jak: ,dziecko skrzywdzone" [Bragiel 1998], ,opieka miedzyludz-
ka" [Dgbrowski 2000], ,wsparcie spoteczne”, ,spirala zyczliwosci’, ,zasada
pomocniczosci” [Kawula 2002], ,oomoc w rozwoju dziecku i rodzinie" [Ma-
rynowicz-Hetka], ,cztowiek w zmieniajgcej sie rzeczywistosci” [Lepalczyk,
Pilch 1995], ,podmiotowos¢ ucznia i nauczyciela”, ,sity ludzkie" [Andrzej
Olubinski], ,podmiotowos¢ spotecznosci lokalnych” [Ryszard Cichocki
(red.) 1996], ,przemoc w rodzinie” [Pospiszyl 1994], ,relacje miedzyludzkie”,
.Spotkanie”, ,dialog” [Anna Przectawska], ,dziecinstwo” [Smolinska-Theiss
2014], ,dziecko zniewolone" [Theiss 1999], ,pomoc wzajemna"” [Radziewicz-
-Winnicki 2006], ,przemoc wobec dziecka” [Zielinska 1993] itd.

W tych zwiastunach nowego myslenia w ramach pedagogiki spotecznej
coraz czesciej pojawiajg sie pojecia oznaczajgce takie zjawiska, jak: opie-
ka miedzyludzka, pomoc i wsparcie spoteczne. Nie oznacza to jednak, ze
sg one przedmiotem gtebszych analiz, ze sg ujmowane kompleksowo, ze
wprowadza sie tutaj odpowiednie odniesienia osobowe i sSrodowiskowe.
Zazwyczaj zjawiska te rozpatruje sie osobno, niezaleznie i to przewaznie
w odniesieniu do generacji dziecii mtodziezy — wychowankoéw i podopiecz-
nych. Zbyt mato uwagi poswieca sie wsparciu spotecznemu, choc jest
ono najbardziej ludzkim i humanitarnym dziataniem jednego cztowieka na
rzecz drugiego. Widoczng staboscig w analizach opieki, pomocy i wspar-
cia spotecznego jest brak odpowiedniego uktadu odniesienia. Wydaje sie,
ze najbardziej racjonalnym odniesieniem moze tutaj by¢ stan sprawnosci
i samodzielnosci zyciowej cztowieka. Wszelkie, bowiem odchylenia od sta-
nu wzglednie petnej samodzielnosci oraz niezaleznosci na drodze zyciowej

cztowieka sg wskaznikiem zapotrzebowania na dziatalnos¢ opiekuncza,
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wspomagajgca i wspierajgcg. Stowem, ludzie znajdujacy sie w takim stanie
(sytuacji) wymagaja czy to opieki, pomocy i wsparcia, czy tez tylko pomocy
iwsparcia lub tez tylko wsparcia w stopniu maksymalnym. W dotychczaso-
wych analizach tych form dziatania humanitarnego pomijano istotny i zna-
czacy fakt, ze sg one wspotzalezne, zazebiajg sie oraz naktadajg na siebie,
wzajemnie sie warunkuja, tworzg uktad dynamiczny, ze w okreslonych oko-
licznosciach wsparcie spoteczne moze sta¢ sie warunkiem niezbednym
zawezenia ram opieki, a takze pomocy.

Nawet czesciowa eliminacja wyzej zasygnalizowanych stabosci
w ujmowaniu na gruncie pedagogiki spotecznej pojec¢ ,opieka”, ,pomoc”
i .wsparcie spoteczne” moze staC sie znaczacym krokiem na drodze
humanizacji przedmiotu tej dyscypliny.

Jakie elementy nalezatoby uzna¢ za fundamentalne dla przedmiotu pe-
dagogiki spotecznej, jako dziedziny o zyciu ludzkim, i nadawania mu —w naj-
szerszym tego stowa znaczeniu—wymiaru humanitarnego? W jej przestrze-
ni studyjno-badawczej z pewnoscig nalezatoby umiejscowic:

1) Droge zyciowg wspotczesnego cztowieka funkcjonujgcego nor-
malnie, samodzielnie, sprawnie i w szerokim znaczeniu — podmiotowo,
atakze wszelkie od tego odstepstwa, odchylenia, zaburzenia, nawet wy-
naturzenia oraz réznorakie tego uwarunkowania (psychosomatyczne,
spoteczno-ekonomiczne i kulturowe).
2) Dziatalnos$¢ humanitarng o charakterze profilaktycznym i kompen-
sacyjnym, bedgcag wyrazem altruistycznej postawy jednych ludzi wobec
innych i ukierunkowang na przywrocenie im — przy maksymalnym ich
wtasnym wysitku — wzglednie petnej samodzielnosci zyciowej. W tej hu-
manitarnej dziatalnoscimoga by¢ rozpatrywane autonomicznie zjawiska
opieki miedzyludzkiej, pomocy i wsparcia spotecznego.

3) Uktady sytuacyjno-dynamiczne, sytuacje zyciowe cztowieka jako

swoiste kompleksy takich elementdw, jak stan samodzielnosci zyciowe]

jednostki i jej rodziny, dziatalno$¢ humanitarna w postaci wzajemnie

powigzanych (sprzezonych) ze sobg opieki, pomocy i wsparcia spotecz-
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nego. Nalezy tutaj mie¢ na uwadze nastepujgce sytuacje zyciowe: okres

niemowlectwa i dziecinstwa, stabilizacji i sprawnosci zyciowe] oraz

zawodowej, okres inwoluciji, sytuacje chorobowe, losowe i trudne, pro-
blemowe oraz uwarunkowania specjalne (wrodzone kalectwo fizyczne,
gtebokie uposledzenie, starcza niedoteznosg).

4) Zjawisko wsparcia spotecznego, ktore nalezy traktowac jako najbard-

ziej ludzki rodzaj dziatania humanitarnego i w zdecydowanej wiekszosci

sytuaciji zyciowych — najbardziej skuteczny, gdyz nie narusza godnosci

i podmiotowosci ludzkiej.

Opieka, pomoc iwsparcie spoteczne jako swoiste dziatania humanitarne
na rzecz drugiego cztowieka sg odpowiednig reakcjg na jego zapotrze-
bowanie (mniej lub bardziej uswiadamiane), ktére najczesciej pojawia sie
w wyniku braku lub ograniczenia jego samodzielnosci, niezaleznosci i sa-
mowystarczalnosci zyciowe;.

Samodzielnos$é, jako uktad odniesienia. Chyba najbardziej ludzkim
wymiarem w zyciu cztowieka jest samodzielne, wzglednie niezalezne funk-
cjonowanie w réznych jego dziedzinach (sferach). Samodzielnos¢ moze by¢
rozumiana jako cecha osobowosci lub tez sytuacja lub stan niezaleznosci
zyciowej. Samodzielny cztowiek odznacza sie tym, ze nie jest uzalezniony od
nikogo, daje sobie sam rade w zyciu, nie potrzebuje zadnej pomocy, a takze
nie podlega czyjej$ wtadzy. Psychologowie ujmuja te wtasciwosé w aspek-
cie behawioralnym, sprowadzajac jg do aktywnosci jednostki polegajgce;
na podejmowaniu zadan, ich realizacji, kontroli przebiegu realizacji i jgj
skutkéw bez udziatu lub ingerencji innych osob [Jozef Pieter 1968; Marek
Podgorny 1994]. Samodzielnos¢ zyciowa przejawia sie przede wszystkim
w tym, ze jednostka sama przesagdza o swoim zyciu i kieruje nim zgodnie
z uznawanymi i preferowanymiwartosciami, sama rozwigzuje rowniez rozne
problemy (w tym tez trudne) pojawiajagce sie na jej drodze zyciowej, a takze
jest zdolna zaspokoi¢ swoje potrzeby biologiczne i spoteczno-kulturalne.
Samodzielnos¢ w sensie sytuacyjnym oznacza, ze cztowiek w kazdej sytu-

acji (normalnej, trudnej, niepomysinej) w réznych sferach zycia jest w stanie
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sam sobie radzi¢, modyfikowac¢ te sytuacje wedle wtasnego uznania (pre-
ferowanych wartosci), a nawet kreowac¢ nowe, ktére pozwalajg mu na opty-
malng samorealizacje. Samodzielnos¢ tak rozumiana jest zaréwno warun-
kiem, jak i przejawem podmiotowosci cztowieka. Podmiotowosc¢, bowiem
w ujeciu psychologii humanistycznej, aktualizuje sie w trzech aspektach: a)
aspekcie aktywnosci- sprawczej relacji w stosunku do otoczenia (realnego
udziatu w przeksztatcaniu otaczajgcej rzeczywistosci spotecznej, kulturo-
wej, przyrodniczej); b) Swiadomosci, a doktadniej — samoswiadomosci (cho-
dzi tutaj o poczucie wtasnej odrebnosci, samoidentyfikaciji); c) samokontro-
li, czyli kierowaniu wtasnym dziataniem, chodzi tu o planowanie dziatania,
gromadzenie srodkow niezbednych do realizacji zadan, ich realizacje, oce-
ne i kontrole [Korzeniowski, Zielinski, Daniecki 1983; Buczkowski, Cichocki
(red.) 1989; Lewowicki 1995]. Samodzielnos¢ w mysleniu i dziataniu, jako od-
powiednie predyspozycje, sg jednym z podstawowych celdw w dziedzinie
ksztatcenia, wychowania i opieki. Cel ten — jak zauwaza Wincenty Okon -
realizuje sie poprzez systematyczne wdrazanie uczniéw do formutowania
problemow oraz poszukiwania pomystow ich rozwigzania, do rozwigzywa-
nia problemow i sprawdzania tych rozwigzan, wreszcie do poszukiwania za-
stosowan tych rozwigzan w nowych sytuacjach [Okon 2007, s. 365].
Samodzielnos¢ jest nieodtgcznym i normalnym stanem przynaleznym
prawie kazdemu cztowiekowi na jego drodze zyciowej. O jej catkowitym
braku lub bardzo ograniczonej postaci mozemy mowic¢ jedynie w takich
przypadkach, jak: prenatalny okres zycia, niemowlectwo, obtozna lub nie-
uleczalna choroba, ciezki stan traumatyczny, gtebokie uposledzenie, star-
cza niedoteznos¢. Znamienng cechg samodzielnosci zyciowej cztowieka
jest jej stopniowalnos¢. A wiec jednostka moze odznaczac sie wzglednie
petng samodzielnoscia (wystepuje to w okresie petnej sprawnosci zycio-
wej i zawodowej, tj. mniej wiecej w okresie zycia od 18-25 do 60-65 lat),
ograniczong samodzielnoscia (np. w okresie dziecinstwa, inwolucji, sytuaciji
losowej, trudnej) i samodzielnoscig minimalng (np. w trakcie ciezkiej choro-
by, zaawansowanej starosci). W zyciu prawie kazdego cztowieka wystepuje
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swoiste ,pulsowanie” samodzielnosci pod wzgledem jej stopnia i zakresu,
innymi stowy — zmiennosc¢ jej nasilenia, przechodzenie od stanu maksy-
malnego do minimalnego i vice versa. O tym przesadza szereg czynnikow,
m.in.: wiek, stan zdrowia, wykonywany zawod, zasobnos¢ materialna, sytu-
acja rodzinna, sie¢ utrzymywanych wiezi spotecznych, kontekst srodowi-
skowy, zabezpieczenie socjalne ze strony panstwa.

Stan samodzielnosci zyciowej, stopien jej ograniczenia jest bezposred-
nim wyznacznikiem rodzaju, charakteru i zakresu dziatania humanitarnego
na rzecz drugiego cztowieka (grupy spotecznej, okreslonej zbiorowosci),
czyli opieki, pomocy i wsparcia spotecznego. Mozna powiedziec, ze wyste-
puje organiczna wspotzaleznosc¢, pomiedzy poziomem samodzielnosci zy-
ciowej cztowieka a stopniem i zakresem jego zapotrzebowania na dziatania
humanitarne wobec niego, tj. dziatania opiekuncze, wspomagajace i wspie-
rajgce. Nastepstwem tego jest wejscie cztowieka w stan (sytuacje) opieki,
pomocy i wsparcia spotecznego.

Opieka miedzyludzka. W literaturze pedagogicznej funkcjonujg roéz-
ne okreslenia opieki, znacznie réznigce sie od siebie. Przy definiowaniu
tego pojecia jedni autorzy uzywajg jako genus proximum - ,sytuacji za-
grozenia” [Kelm 2000, s. 19 i 21], znowu inni — ,sytuacji zadaniowej" [Ko-
walewski 1995], a jeszcze inni — ,potrzeby ponadpodmiotowej” [Dabrowski
2000, cz. 1, s. 76]. Sg réwniez i tacy, ktdérzy utozsamiajg to pojecie z ,po-
mocg" [Wodz 1985, s. 60] lub wtagczajg je do szerszego — obecnie mod-
nego —wyrazenia ,praca socjalna.

W tej kwestii za najbardziej przekonujgce i klarowne nalezy uznac sta-
nowisko zajmowane przez Z. Dgbrowskiego. Wedtug tego Autora opieka
miedzyludzka to dziatalnos¢, aktywnosé opiekuna (jednostki, grupy opie-
kundw) ukierunkowana na zaspokajanie potrzeb ponadpodmiotowych
podopiecznego (jednostki, grupy podopiecznych), dokonujgca sie w ra-
mach stosunku opiekunhczego oraz przybierajgca postac¢ dziatania ciggte-
go, bezinteresownego i opartego na odpowiedzialnosci opiekuna za pod-
opiecznego [Dabrowski 2000, cz. 1, s. 80]. Potrzeby ponadpodmiotowe to
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te .[...] potrzeby ludzkie (pierwotne i wtérne, wyzsze), ktérych podopieczni
nie sg w stanie — przejsciowo lub trwale, czeSciowo lub catkowicie samo-
dzielnie — zaspokajac i regulowac, i ktére w tym sensie wykraczajg ponad
ich mozliwosci podmiotowe” [Dabrowski 2000, cz. 1,s. 80 81].

Nalezy jeszcze dodac, ze sam akt zaspokajania potrzeb ponadpodmio-
towych podopiecznego moze dokonywac sie poprzez wyrazne dziatania
pedagogiczne opiekuna- wychowawcy, jego spontaniczng aktywnosc,
bycie lub przebywanie w poblizu (mozliwe czasowe oddalenie), a takze
pokazywanie w jaki$ inny sposob swojego stosunku do podopiecznego.
Opieka przejawia sie w petni w ramach nawigzanego stosunku opiekuncze-
go i poprzez ten stosunek, ktory charakteryzuje sie przede wszystkim asy-
metryczng zaleznoscig podopiecznego od opiekuna i wymiang wartosci
miedzy nimi. Zauwazy¢ tez trzeba, ze dziatalno$¢ opiekuncza odznacza sie
szczegdlnym nasyceniem emocjonalnym.

Nalezy podkresli¢, ze kazdy cztowiek korzysta z opieki w réznym stopniu
i zakresie przez cate swoje zycie, poczgwszy juz od okresu prenatalnego
az do smierci. Przybiera ona jednak najbardziej nasilong postac i jest bez-
warunkowo niezbedna w okresie prenatalnym, niemowlectwa, starczej nie-
doteznosci, ciezkiej lub nieuleczalnej choroby, w stanie gtebokiego uposle-
dzenia i kalectwa. Wezszy zakres opieki wystepuje w okresie dziecinstwa
oraz emerytalnym, a takze tagodnym stanie chorobowym, natomiast wy-
raznie minimalny w okresie stabilizacji zyciowej i zawodowej, czyli najwiek-
szej sprawnosci funkcjonalne;j.

Opieka odgrywa doniostg role w zyciu ludzkim. Dziatanie opiekuncze
prowadzace do zaspokojenia potrzeb podopiecznego na odpowiednim
poziomie przywraca i utrzymuje jego rownowage biopsychiczna. To staje
sie niezbednym warunkiem zachowania zycia, gatunku ludzkiego, zdrowia,
wielostronnego rozwoju, normalnego funkcjonowania oraz pomyslnego
przebiegu procesu wychowania.

W ramach opieki, poprzez odpowiednie dziatania stymulacyjno-regu-
lacyjne, dokonuje sie formowanie potrzeb ludzkich, a doktadniej — kreacja
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optymalnego ich zestawu, odpowiadajgcego naturze ludzkiej i funkcjono-
waniu spoteczno-kulturalnemu cztowieka w danych warunkach. Opieka
sprzyja tez uspotecznieniu jednostki poprzez wprowadzenie jej w petnienie
okreslonych rol spotecznych, respektowanie wartosci humanistycznych,
a takze zakorzenienie w niej cywilizowanych sposobéw zaspokajania swo-
ich potrzeb. Najogdlniej mozna powiedziec¢, ze opieka poprzez przezwycie-
zanie niezdolnosci podopiecznych do zaspokojenia swoich potrzeb prowa-
dziich do usamodzielnienia zyciowego.

Obok stanu opieki miedzyludzkiej (wyznaczonego wyraznym brakiem
samodzielnosci cztowieka w zakresie zaspokajania swoich potrzeb) nieod-
taczna realnoscig na drodze egzystencji ludzkiej jest stan pomocy i wspar-
cia spotecznego, wystepujgcy w sytuacji wzglednie petnej lub tez ograni-
czonej samodzielnosci.

Pomoc, pomoc spoteczna. Pojeciom tym najczesciej nadaje sie roz-
ne znaczenia. Psychologowie wyraznie eksponujg aspekt subiektywny.
Katarzyna Otrebska-Popiotek rozumie przez pojecie ,pomoc": dziatanie
pomocne, czyli realnie czynione wysitki dla dobra drugiej osoby, przekazy-
wanie jej roznymi drogami jakichkolwiek wtasnych zasobow, tj.: informacji,
dobr, ustug, pieniedzy, mitosci, statusu spotecznego etc. Sytuacja pomocy
ma miejsce wowczas, kiedy obie strony (dawca i odbiorca) nadajg jej takie
znaczenie [1991, s. 10-11 i 17]. Wedtug Z. Dabrowskiego ,pomoc polega
na okreslonym zasilaniu podmiotu sytuacji trudnej, niezbednym do prze-
zwyciezenia trudnosci, zapobiezeniu im, utatwianiu sytuacji z pogranicza
trudnosci, «napietychy i wzglednie normalnych, uczynieniu z nich sytuacji
«komfortowychy», optymalnych” [2000, cz. 1, s. 66]. Do sytuacji trudnych
zalicza sytuacje: deprywacji, przecigzenia, z utrudnieniem, konfliktowe, za-
grozen, niewydolnosci i niesprawnosci podmiotowej (gtéwnie w sferze in-
strumentalnej), antycypowania trudnosci.

Uwzgledniajgc powyzsze propozycje definicyjne, a takze poglady in-
nych autoréw, mozna stwierdzi¢, ze pojecie ,pomoc” oznacza dziatania
jednostki, okreslonej grupy spotecznej czy tez instytucji na rzecz drugiego
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cztowieka (grupy ludzi), ktéry: a) znalazt sie w sytuaciji trudnej, problemowej,
przetomowej, hiepomysinej, stresogennej i nie jest w stanie samodzielnie
przezwyciezy¢ napotkanych trudnosci oraz normalnie funkcjonowac; b)
przewiduje rychte pojawienie sie sytuaciji trudnej, problemowej, ktorej nie
bedzie w stanie wtasnymi sitami zapobiec i przezwyciezy¢; c) znajduje sie
w sytuacji normalnej, ale pragnie jg zmieni¢, ulepszy¢, zoptymalizowac.
Dziatanie pomocne (pomaganie), w rzeczy samej, sprowadza sie do zapo-
biegania aktualizacji sytuacji trudnej, przywracania stanu normalnego oraz
utatwiania lub uefektywniania sytuacji wzglednie normalnych.

Wsparcie spoteczne. S. Kawula —jako pierwszy z pedagogow spotecz-
nych — definiuje pojecie ,wsparcie spoteczne”. taczy je z ideg wspolnoty,
tzw. matych ojczyzn, podmiotowosci cztowieka w Swiecie. Desygnat tego
terminu umiejscawia w kontekscie aktualnego wielowymiarowego zycia
ludzkiego w réznych ramach spoteczno-przestrzennych, odnosi do réz-
nych sytuacji, uktadéw zyciowych, roznych faz zycia ludzkiego. S. Kawula
pojeciu temu nadaje dwojakie znaczenie. W pierwszym ujeciu — wsparcie
spoteczne traktuje przede wszystkim jako pomoc dostepng jednostce lub
grupie w sytuacjach trudnych, stresowych, przetomowych, a ktorych bez
wsparcia innych nie sg w stanie przezwyciezy¢ [1996, s. 6], w drugim zas -
.L..] jako rodzaj interakcji spotecznej podjetej przez jedng lub dwie strony
w sytuacji problemowej, w ktérej dochodzi do wymiany informacji, emocjo-
nalnej lub instrumentalnej. Wymiana ta moze by¢ jednostronna lub dwu-
stronna, moze by¢ stata lub zmienia¢ sie” [1996, s. 6 i 7]. Bytbym sktonny
uznac te dwa ujecia pojecia ,wsparcie spoteczne” nie jako odrebne, ale do-
petniajgce sie (bowiem pierwsze moéwi o czynnosci, drugie zas o migjscu,
kontekscie jej wystepowanial).

Jakie sg te sytuacje zyciowe, w ktorych wspotczesny cztowiek potrze-
buje pomocy oraz wsparcia ze strony innych ludzi? Do takich z pewnoscia
naleza sytuacje: deprywacji, znacznego przecigzenia, konfliktéw, ze znacz-
nymi utrudnieniami, niewydolnosci, a takze: niedostatecznej sprawnosci
psychosomatycznej, ubdstwa materialnego i duchowego, izolacji spo-
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tecznej, ,chorych” ambicji, antycypowania trudnosci, roznych uzaleznien
(alkoholizm, lekomania, pracoholizm), sytuacje losowe (wypadki, kalectwo,
Smier¢ 0sob bliskich, utrata débr materialnych itp.). Nalezy tez mie¢ na uwa-
dze sytuacje, w ktorych jednostka: nie jest w stanie rozwigza¢ waznego dlan
problemu; nie jest darzona zaufaniem ze strony bliskich; jest ponizana i lek-
cewazona; nie ma przez dtuzszy czas sukcesdw zyciowych i zawodowych;
nie doznaje satysfakcji w zyciu codziennym; znajduje sie w stanie zagroze-
nia: chorobg, utratg pracy i innych zrodet dochodoéw, kariery zawodowej lub
zagrozenia ze strony: grup przestepczych, sgsiadéw, lokalnych decyden-
tow, okreslonych instytucji, partii (w tym przewaznie rzgdzacych), a takze
zagrozenia: chorobami cywilizacyjnymi, antycypowanymi awariami elek-
trowni atomowych i wojng nuklearna, kataklizmami przyrodniczymi [zob.
Teresa Borowska 1998]. Wiele sytuacji przybiera postac¢ szoku psychiczne-
go, wywotanego zachodzgcymi dynamicznymi zmianami w makroskali (np.
zmiana ustroju, systemu gospodarczego, nowe sojusze naszego panstwa,
daleko idgca ingerencja obcych panstw, wprawdzie nam przyjaznych, ale
w sposob widoczny preferujgcych wtasne interesy, naptyw ,dzikiej” kultury
wschodniej i zachodniej itp.). Mozna wiec powiedzie¢ — za S. Kawulg — ze
pomoc i wsparcie jako dziatalno$¢ spoteczno-pedagogiczna sg ,0becnie
potrzebne jednostkom i grupom znajdujgcym sie w roznych sytuacjach zy-
ciowych, potozeniu spoteczno-ekonomicznym i psychicznym; w uktadach
rodzinnych, sasiedzkich, kolezenskich i zawodowych; w réznych okresach
zycia (od dziecinstwa do wieku sedziwego); a takze w makrouktadach,
w spotecznosciach lokalnych, zyciu osobistym i grupowym” [1997, s. 15].
Stowem, stanowig wazny i niezbedny atrybut naszego codziennego zycia.
W ostatnich dziesiecioleciach obserwujemy z jednej strony niespo-
tykany wzrost sytuacji trudnych, problemowych, przetomowych i ich
uwarunkowan (czynnikdow determinujgcych), z drugiej strony — wyrazne
ostabienie kondycji psychofizycznej wszystkich generacji naszego spo-
teczenstwa. Skutki tego zaréwno te bezposrednie, jak i posrednie, choc¢

brak na ten temat szerzej zakrojonych badan, sg zapewne wielowymiaro-
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we i niezwykle grozne dla egzystenciji ludzkiej. Za pewne wskazniki, cho-
ciaz niezbyt miarodajne, mozna tutaj przyja¢ m.in. nasilenie wystepowania:
chordb psychicznych i fizjologicznych, samobdjstw, standw zatamania,
rezygnaciji i apatii, zachowan agresywnych, uzaleznien oraz zjawisk pato-
logii spotecznej, zaburzen w funkcjonowaniu rodziny i realizacji przezen

funkcji opiekunczo-wychowawcze;.

W centrum zainteresowania — uktad dynamiczny
sytuacji zyciowych cztowieka

Droge egzystencji ludzkiej tworzg rézne sytuacje, ktére mozna nazwac
.zyciowymi”. Przez termin ,sytuacja zyciowa" rozumiemy pewne wyod-
rebniajace sie fragmenty zycia, stanowigce swoiste catosci, uktady struk-
turalno-funkcjonalne, ktére wspdttworza: stan samodzielnosci zyciowe)
okreslonej jednostki (grupy spotecznej), dziatania humanitarne na jej rzecz
ze strony innego cztowieka (ludzi), uznawane i urzeczywistniane wartosci
ludzkie (humanistyczne), warunki zewnetrzne (spoteczne, kulturowe, przy-
rodnicze) oraz czas trwania.

Powyzsze sktadniki tworzg swoisty uktad, czyli zbiér elementow ze-
spolonych ze soba w catos¢ charakteryzujaca sie okreslong strukturg
[Dabrowski 2000, cz. 1, s. 222 i nast.]. Miedzy wszystkimi jego elementami
istnieje sie¢ potgczen, dzieki czemu powstaje zintegrowana struktura orga-
nizacyjna tego uktadu.

Wystepuje wyrazna wspotzaleznos¢ miedzy stanem samodzielnosci
zyciowej cztowieka a stanem dziatania humanitarnego na rzecz tego czto-
wieka ze strony innych ludzi. Dziatanie humanitarne obejmuje kompleks
czynnosci opiekunczych (opieke), wspomagajacych (pomoc) i wspierajg-
cych (wsparcie spoteczne).

Sytuacja zyciowa cztowieka zawsze ma charakter:
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a) podmiotowy, czyli jest zawsze czyjas, jakiegos$ konkretnego cztowie-
ka, konkretnej grupy spotecznej (rodziny, grupy sasiedzkiej, lokalnej,
innej); podmioty te w okreslonych sytuacjach zyciowych przejawiajg —
w wiekszym lub mniejszym stopniu — swoje podmiotowe predyspozy-
cje, fj. samoswiadomos¢, autoregulacje, sprawczose, indywidualnosé;
w kazdej sytuacji zyciowej cztowiek zawsze przejawia jakis stopien
aktywnosci —wiekszy lub mniejszy;
b) spoteczny —uczestniczg w niej, oprocz podmiotu sytuacji, inni ludzie
(pojedyncza osoba lub jakas grupa spoteczna, np.: rodzina, grupa sasie-
dzka, grupa nauczycieli, wychowawcow, opiekunow);
c) relacyjny — pomiedzy podmiotem sytuacji a innymi ludzmi, ktorzy
W niej uczestniczg wystepujg okreslone interakcje, stosunki miedzy-
ludzkie, przybierajgce posta¢ zaleznosci wyraznie symetrycznej (ws-
potrzednosE) lub asymetrycznej (podrzednosg);
d) indywidualny — przesgdza o tym stopien natezenia i zakres poszcze-
golnych sktadnikéw sytuaciji zyciowej, tj.: stanu samodzielnoscizyciowe;
jednostki, dziatalnosci humanitarnej (czynnosci opiekunczych, wspo-
magajgcych i wspierajgcych), uznawanych oraz realizowanych wartos-
ci humanistycznych, zewnetrznych warunkow kontekstowych sytuaciji,
a takze cech osobowosciowych zaréwno podmiotu sytuaciji, jak i innych
jej uczestnikéw, granic czasowych jej trwania;
e) e)dynamiczny —zmiennos$¢ sytuacji, przechodzenie od sytuacji naj-
bardziej korzystnych (charakteryzujgcych sie maksymalnym stopniem
samodzielnosci zyciowej podmiotu) do mniej korzystnych, a nawet
wrecz deprecjonujgcych godnos¢ ludzky, uprzedmiotawiajgcych.
Nalezy jeszcze zwrocic uwage na kilka istotnych rysow sytuacji zycio-
wej. Cechuje jg zawsze okreslone ukierunkowanie aksjologiczne. Moga to
by¢ wartosci autoteliczne opieki (bezposrednie i wtasciwe), wychowania
(zaktualizowane w osobowosci podmiotu sytuacji lub wartosci uniwersalne
— posiadajgce byt spoteczny), pomocy i wsparcia spotecznego (w postaci:
informacji, dobr materialnych, pieniedzy, pewnych ustug, uczucia mitosci
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i uznania, doradztwa i instruowania, wstawiennictwa, usuwania przeszkdd
oraz utrudnien tkwigcych w srodowisku zycia cztowieka etc.).

Sytuacje zyciowe zawsze majag okreslone ramy przestrzenno-czasowe,
czyli aktualizujg sie w okreslonym miejscu (kontekscie srodowiskowym, np.
rodzinie, miejscu zamieszkania, miejscu pracy etc.) i czasie (wchodzi w gre
dtugi lub krotki okres ich trwania, a wiec sg dtugo- lub krotkotrwate).

Czynnikami przesagdzajgcymi w gtdwnej mierze o charakterze i struk-
turze sytuaciji zyciowych jest stan samodzielnosci podmiotdw oraz zakres
i stopien natezenia dziatalnosci humanitarnej (opieki, pomocy, wsparcia
spotecznego) prowadzonej na ich rzecz. Zaznacza sie wyrazna wspotzalez-
nos¢ miedzy tymi komponentami sytuacji zyciowej: im jednostka przejawia
wiekszg samodzielnos¢ zyciowa, tym wezsza staje sie dziatalnos¢ humani-
tarnanajejrzeczivice versa. Mozna te prawidtowos¢ ujgé w postaci zasady
proporcjonalnosci odwrotnej. Wydaje sie tez, ze elementy sktadowe dziata-
nia humanitarnego, tj. opieka, pomoc i wsparcie spoteczne —poza sytuacja-
mi ekstremalnymi —tworzg uktad sprzezony, czyli prawie zawsze wspotwy-
stepuja, zachowujgc powyzszg lub odwrotng kolejnosc¢. Relacje miedzy
tymi trzema rodzajami dziatalnosci okreslajg dwie fundamentalne zasady:
zasada proporcjonalnosci zwyktej (wprost) i zasada proporcjonalnosci od-
wrotnej. Odnoszg sie one do uktaddéw: a) opieka — pomoc, wsparcie spo-
teczne, b) pomoc —wsparcie spoteczne. W pierwszym przypadku, nasilonej
dziatalnosci opiekunczej moze towarzyszy¢ wzmozone dziatanie wspoma-
gajace i wspierajgce lub z szeroka dziatalnoscig opiekuncza wigze sie mi-
nimalne dziatanie wspomagajgce i wspierajgce. W drugim zas przypadku,
dziatanie wspomagajace i wspierajgce przybiera posta¢ maksymalng lub
minimalng albo maksymalng — pomoc a minimalng — wsparcie spoteczne
lub vice versa. Trzeba zauwazyc¢, ze w obu tych przypadkach relacje mie-
dzy tymi dziataniami przybierajg charakter dynamiczny, pulsujgcy. Mozna
chyba powiedzie¢, ze miedzy wspieraniem, pomaganiem i opiekowaniem
sie zachodzg pewne wspotzaleznosciw postaci przenikania sie, wzajemne-
go dopetniania sie, zazebiania sie i naktadania. Najbardziej widoczne to jest
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w sytuacjach wzmozonego dziatania humanitarnego (wtedy, kiedy cztowiek
znajduje sie w stanie minimalnej lub bardzo ograniczonej samodzielnosci)
oraz w sytuacjach przejsciowych, tj. wychodzenia ze stanu maksymalne;
samodzielnosci i wchodzenia w stan ograniczonej lub minimalnej samo-
dzielnosci (stanu wzmozonego zapotrzebowania na dziatalnos¢ huma-
nitarng lub stanu realnego, nasilonego dziatania humanitarnego), a takze
wychodzenia ze stanu samodzielnoscii wejsScia w stan zapotrzebowania na
dziatanie wspomagajgce i wspierajgce.

Mozna wyodrebni¢ rézne kategorie sytuacji zyciowych cztowieka ze
wzgledu na:

a) liczebnos¢ podmiotdéw w nich uczestniczgcych — jednostkowe

i zbiorowe;

b) czas trwania — krotkotrwate, dtugotrwate;

c) umiejscowienie, kontekst srodowiskowy — sytuacje jednostki w ro-

dzinie, srodowisku sgsiedzkim, lokalnym, placéwkach opiekuhczo-wy-

chowawczych, miejscu pracy, grupie rowiesniczej itp.;

d) charakter (realizowane funkcje) — profilaktyczne, kompensacyjne, re-

walidacyjne, chorobowe, resocjalizacyjne, interwencyjne;

e) stopien ztozonosci — proste (dwupodmiotowe, jednorodny rodzaj

dziatan humanitarnych, waski zestaw realizowanych celéw, niezbyt

wyrafinowane dziatanie etc.) oraz ztozone (wielopodmiotowe, szeroki

wachlarz dziatan, realizowanych celdw i zadan, skomplikowany kontekst

Srodowiskowy, dtugotrwate etc.);

f) stopien normalnosci — tzw. sytuacje normalne (charakteryzujg sie

duzym stopniem samodzielnosci jednostki i minimalnym zakresem

dziatania opiekunczego, wspomagajgcego i wspierajgcego; sg one ty-

powe dla okresu stabilizacji zyciowej cztowieka, jego petnej sprawnosci

psychofizyczneji zawodowe)) i tzw. sytuacje nienormalne (jednostka nie

jest w stanie samodzielnie funkcjonowac, zaspokaja¢ swoich potrzeb,

realizowac celdw i zadan, jakie niesie zycie).

Spojrzmy na sytuacje zyciowe cztowieka, uwzgledniajac trzy podstawo-
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we fakty, po pierwsze — ze sg one specyficznymi uktadami dynamicznymi
(ich elementy strukturalne oraz relacje miedzy nimi najczesciej zmieniaja
sie ustawicznie, znajdujg sie one w ciggtym ruchu, ktérym rzadza dwie za-
sady: proporcjonalnosci wprost i proporcjonalnosci odwrotnej); po drugie
— ze rdznicujg sie one w znacznym stopniu w zaleznosci od okresu (fazy)
zycia cztowieka, tj.: niemowleco-dzieciecego, stabilizacji (petnej sprawno-
Sci) zyciowej i zawodowej oraz inwolucji az do starczej niedoteznosci; po
trzecie — ze mogg by¢ determinowane szczegdlnymi uwarunkowaniami
biopsychicznymi i $rodowiskowymi (kalectwo, obtozna, nieuleczalna cho-
roba, gtebokie uposledzenie, ciezki stan traumatyczny, trudne warunki zy-
ciowe, srodowiskowe czynniki zagrazajgce zyciu, rozwojowi, nhormalnemu
funkcjonowaniu, ktérych jednostka sama nie jest w stanie przezwyciezyc¢
lub naprawic).

Uwzgledniajgc powyzsze przestanki, mozna wyodrebni¢ nastepujgce
rodzaje sytuacjizyciowych: a) sytuacje okresu niemowlectwa i dziecinstwa,
b) okresu stabilizacji i sprawnosci zyciowej (sytuacje normalne), ¢) okresu
inwolucji (starzenia sie), d) chorobowe, e) losowe (kalectwo, smier¢ oséb
bliskich lub utrata débr materialnych etc.), f) trudne oraz problemowe, g)
uwarunkowan specjalnych (wrodzone kalectwo fizyczne, gtebokie upo-
Sledzenie). Wszystkie rodzaje sytuaciji, oprocz sytuacji uwarunkowan spe-
cjalnych, moga wystgpic¢ — i zazwyczaj tak sie dzieje — zarowno w okresach
dziecinstwa i starosci, jak tez w okresie stabilizacji zyciowej i sprawnosci
zawodowej.

Na drodze zyciowej cztowieka najczesciej jednak dominujg sytuacje
normalne. Specyfika sytuacji normalnej wyrazniej sie uwidacznia, kiedy
spojrzymy na nig, jak na uktad dynamiczny, sprzezony, uwzgledniajgc struk-
ture dziatania humanitarnego. Ten uktad dynamiczny przede wszystkim
charakteryzuje sie tym, ze: stan dziatalnosci humanitarnej jest odwrotnie
proporcjonalny do stanu wzglednie maksymalnej samodzielnosci jednost-
ki; sktadniki strukturalne stanu dziatania humanitarnego pozostajg w posta-

ci minimalnej lub wyraznie ograniczonej; w trakcie trwania tej sytuacji ich
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wielkosci nie ulegajg znaczacym zmianom; nie wystepujg tutaj stany ,wej-
Scia" i ,wyjscia” z sytuacji normalnej, zachowuje ona wzgledng stabilnos¢
i trwatosé. Sytuacje tego rodzaju sg typowe dla okresu wzglednie petnej
dojrzatosci, sprawnosci i niezaleznosci zyciowe;.

Dynamika sytuacji zyciowych dziecinstwa ujawnia sie tym, ze wzrostowi
samodzielnosci zyciowej dziecii mtodziezy towarzyszy stopniowa redukcja
stanu dziatalnosci humanitarnej (opieki, pomocy, wsparcia spotecznego).
W tym uktadzie strukturalno-funkcjonalnym wystepujg wyraznie sytuacje
przejsciowe (,wyjscia” i ,wejscia") miedzy jednym stanem a drugim (stanem
samodzielnosci minimalnej a wyzszym jej stanem; stanem wzmozonego
dziatania humanitarnego a jego ograniczong postacia).

Odwrotne tendencje obserwujemy w dynamicznym uktadzie sytuaciji
zyciowych cztowieka starzejgcego sie (okres inwoluciji). Tutaj stopniowo
redukuje sie stan samodzielnosci — od maksymalnego do minimalnego.
Odpowiednio do tego wzrasta zapotrzebowanie na dziatanie opiekuncze,
wspomagajgce i wspierajgce, a zatem zakres oraz stopien nasilenia dziata-
nia humanitarnego.

W sytuacjach uwarunkowan specjalnych jednostki odznaczajg sie mi-
nimalnym stopniem samodzielnosci lub jej catkowitym brakiem (gteboki
niedorozwqj, ciezka, nieuleczalna choroba, pierwsze miesigce zycia nowo-
rodka). Dominuje tutaj maksymalny stan dziatalnoscihumanitarnej, a szcze-
golnie tej o charakterze opiekunczym. Tylko w przypadku niemowlectwa
wystepuje pewna progresywnazmiana w tym uktadzie sytuacyjnym: bardzo
wolno, ale zauwazalnie, wzrasta zakres i stopien samodzielnosci dziecka
irbwnoczesnie towarzyszy temu wzrost stanu dziatalnosci wspomagajgcej
i wspierajgcej. W pozostatych przypadkach mamy do czynienia z statycz-
nymi uktadami strukturalno-funkcjonalnymi. Mozna dostrzec pewne podo-
bienstwa miedzy sytuacjami chorobowymi, losowymi i tzw. trudnymi, cho¢
ich uwarunkowania sg diametralnie inne.

Sytuacje te tworzg specyficzny uktad dynamiczny. Konstytuujg go w za-
sadzie trzy ,pulsujgce” kategorie (zmienne): 1) stan samodzielnosci zycio-
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wej cztowieka; 2) natezenie oraz struktura dziatania humanitarnego (opie-
kunczo-pomocowo-wspierajgcego); 3) wspotzaleznos¢ miedzy stopniem
samodzielnosci cztowieka a natezeniem i zakresem dziatania humanitar-
nego. Poziom samodzielnosci jednostki moze przybierac trojakg postac,
tj.. samodzielnosci maksymalnej (wzglednie petnej), ograniczonej (zawe-
zonej) i minimalnej (szczatkowej). Zaznacza sie tutaj wyraznie tendencja
zmiennosci o charakterze redukcyjnym (maksymalna samodzielno$¢ —>
ograniczona —> minimalna) i charakterze wzrostowym (samodzielno$¢ mi-
nimalna —> ograniczona —> maksymalna). Pierwszy uktad jest typowy dla
okresu petnej dorostosci, sprawnosci i niezaleznosci zyciowej cztowieka,
okresu przejsciowego do starosci i okresu zaawansowanej starosci; drugi
zas —dla okresu dziecinstwa, mtodosci i petnej dorostosci. Prawidtowosc¢ ta
dotyczy takze przejscia z sytuacji normalnych do chorobowych, losowych,
problemowych, a takze wyjscia z tych sytuaciji.

Jesli chodzi o natezenie i strukture dziatania humanitarnego, réznicuje
sie ono od stanu maksymalnego (optymalnego), poprzez ograniczony, do
minimalnego oraz obejmuje dziatania opiekuncze, pomocowe i wspierajg-
ce. Moga tutaj wystepowac rézne tendencje, np. maksymalny stan dzia-
talnosci humanitarnej —> stan ograniczony —> minimalny (sladowy) oraz
uktad odwrotny. Jej bardziej ztozona posta¢ moze przedstawiac sie naste-
pujgco: maksymalny zakres dziatalnosci —> ograniczony —> minimalny
—> ograniczony —> maksymalny —> ograniczony... a mniej skompliko-
wana tak: dziatalno$¢ ograniczona —> minimalna oraz vice versa, a takze:
dziatalnos¢ maksymalna —> ograniczona; ograniczona —> maksymalna.
Trzecig zmienng analizowanego uktadu dynamicznego — wspotzaleznosce
miedzy stopniem samodzielnosci cztowieka a natezeniem i zakresem dzia-

tania humanitarnego — mozna przedstawic graficznie w postaci schematu.
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Schemat 1. Samodzielno$¢ cztowieka a natezenie i zakres dziatania humanitarnego

maksymalha samodzielnos¢ <—> ograniczona samodzielnos¢ <—> mini-
malna samodzielnos¢

jednostki jednostki jednostki
) ) )

minimalna dziatalno$¢ <—> Srednia dziatalno$¢ <—> maksymalna dziatalnosc¢
humanitarna humanitarna humanitarna

Zrédto: opracowanie wiasne.

Uktad powyzszy odznacza sie wiekszg ztozonoscig i dynamizmem.
Odpowiednio do zmiennosci poziomu samodzielnosci jednostki charakter
Lpulsujgcy” przybiera kompleks dziatania humanitarnego. W uktadzie tym
wystepujg sytuacje przejsciowe, posredniczace, bedgce jakby ,wejsciami”
do sytuacji nienormalnych (tj. chorobowych, losowych, trudnych, proble-
mowych) z sytuacji normalnych lub wzglednie normalnych oraz ,wyj$ciami”

z tych sytuaciji do sytuacji normalnych.

* %k *

Zarbwnorozwazania dotyczace obecnejkondycji cztowieka najego drodze
zyciowej (nasyconej roznego rodzaju utrudnieniami, zagrozeniami, barierami,
zadaniami wymagajgcymi przekraczania granic jego mozliwosci), sytuacji
zyciowych cztowieka bedacych uktadami sprzezonymi (wypadkowg rézny-
ch stanéw samodzielnosci zyciowej, dziatania humanitarnego, uznawanych
i realizowanych wartosci), struktury dziatalnosci humanitarnej, jak i sugestie
mozliwosci modyfikacji tej dziatalnosci (poprzez zawezanie zakresu opieki
oraz pomocy a rozszerzanie bardziej ludzkiej formy, czyli wsparcia spotecz-
nego) nieuchronnie prowadzg do wniosku, ze niezbedne jest wprowadzenie
znaczacych zmian w przedmiocie pedagogiki spotecznej. Z pewnoscig wy-
datnie przyczyni sie to do nadania jej wyrazniejszego rysu humanistycznego.
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Ta, cho¢ zbyt pobiezna i z koniecznosci nieco uproszczona, analiza sy-
tuacji zyciowych cztowieka, odstania szerokie obszary penetracji dla peda-
gogiki spotecznej, czynigc z niej dyscypline stricte o profilu humanitarnym.

5. W kierunku pedagogiki spotecznie
zaangazowanej — przyktady

Starajgc sie doktadniej okreslic sens znaczeniowy pojecia ,pedagogika
zaangazowana", trzeba siegng¢ do stownikow jezyka polskiego i poznac
znaczenia takich wyrazen, jak: ,zaangazowanie sie", ,zaangazowac’, ,an-
gazowac”, ,angazowac sie". ,Zaangazowanie", mozna powiedzie¢, oznacza:
‘postawe aktywng wobec kogos lub czegos'. ,Zaangazowac sie” to tyle, co:
‘wtozy¢ w cos$ wiele wysitku, czasu lub pieniedzy'. ,Zaangazowac" oznacza:
‘wtgczy¢ kogos lub cos w jakas dziatalnosc'. W stownikach jezyka polskiego
Witolda Doroszewskiego [1977, s. 15] i Mieczystawa Szymczaka [1985, t. I,
ss. 882-883] czytamy, ze: ,Literatura, sztuka zaangazowana to taka, ktéra
jest zwigzana z zyciem, porusza problematyke ideologiczng i moralng ws-
potczesnosci, ktora mowi o aktualnych sprawach spotecznychipolityczny-
ch". Natomiast ,angazowac’, ,angazowac sie” znaczy: ,wigzac sie z kims$
lub z czyms$ moralnie, opowiadac sie za czyms, mieszac sie, wciggac sie
w c0$, bra¢ w czyms udziat z zapatem, z zainteresowaniem; zaangazowac
sie emocjonalnie, uczuciowo w walce o cos$; zaangazowac sie w prace
spoteczng, w zycie srodowiska”.

W powyzszych konstatacjach dotyczgcych wyrazen: ,zaangazowanie”,
,Zaangazowanie sie" oraz ,angazowanie sie" chyba najbardziej widoczne
sg konstytutywne wymiary tego stanu rzeczy, ktére mogg by¢ podstawag
do sformutowania podstawowych atrybutéw pedagogiki spotecznej zaan-
gazowanej. Charakteryzuje jg przede wszystkim to, ze:

- wyraznie zmienia wzor dominujgcego myslenia pedagogicznego
i spotecznego;
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- koncentruje uwage na aktualnych problemach edukacyjno-oswia-
towych, opiekunczo-socjalnych, spoteczno-kulturalnych i ich uwarun-
kowaniach srodowiskowych oraz spoteczno-politycznych;

- zajmuje sie posrednio i bezposrednio zaspokajaniem podstawowych
potrzeb spoteczenstwa, jego réoznych generaciji

- inicjuje rozwdj stuzb spotecznych, opiekunczo-socjalnych, terapeu-
tycznych, medycznych, oswiatowych;

« przywigzuje wiele uwagi do podnoszenia Swiadomosci i skutecznosci
dziatan podmiotdw edukaciji, dziatalnosci opiekunczo-socjalne;j;

- wptywa na decyzje polityczne dotyczace oSwiaty, systemu
socjalnego, czy sposobu zarzadzania rdoznych szczebli  tych
dziedzin [zob. Kwiecinski 2013, s. 273].

Zaangazowanie praktyczne pedagogiki spotecznej moze przybierac
dwojaka postac: interwencji bezposredniej — oddziatywania bezposrednie-
go na okreslone srodowisko (np. lokalne) lub okreslong placowke (insty-
tucje) edukacyjng (np. szkote) albo opiekunczo- wychowawczg (np. dom
dziecka, pogotowie opiekuncze) objetych badaniami przez autora tych
badan srodowiskowych badz zespot prowadzgcy badania lub — interwenciji
posredniej, czyli odziatywania przez autora badan (zespotu badawczego) na
decydentdéw podlegtej im placowki (instytucji) oSwiatowej czy tez opiekun-
czo-socjalnegj, albo tez wptywanie przezen na politykdw, polityke w ogdle.
Inspiracjg do oddziatywania posredniego moze by¢ aktywizacja spotecz-
nosci do wprowadzenia zmian poprzez odpowiednie podnoszenie poziomu
jej Swiadomosci, rozbudzenie zainteresowan tymi zmianami, przyblizenie
udanych przyktadéw, probe optymalizacyjng zakonhczong sukcesem itd.

Do najczesciej eksponowanych przez pedagogoéw spotecznych form
taczenia badan z dziatalnoscig praktyczng nalezy eksperyment naturalny,
badanie optymalizacyjne oraz badanie i dziatanie — zazwyczaj przybiera
ono postac dialogu (rozmowy, dyskusiji, spotkania) i wspdlnego doswiadc-
zania. Wspodlne doswiadczenia najczesciej powstajg w trakcie odtwarzania

przesztosci srodowiska, wzbogacania i poszerzania swiadomosci doty-
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czacej terazniejszosci i projektowania, a takze praktycznych dziatan pode-
jmowanych na rzecz sSrodowiska stanowigcych organiczny sktadnik proce-
su badawczego [zob. W. Theiss 1992].

Praktyczny charakter tego rodzaju badan - zdaniem B. Smo-
linskiej-Theiss — zawiera sie w zdobywaniu doswiadczen przez badac-
zy i badanych, doswiadczen sprzyjajgcych poznaniu i zmienianiu wtasnej
sytuacji spotecznej, projektowaniu strategii dziatan w okreslonych wa-
runkach i zmierzajgcych do rozwigzywania problemdéw danego $ro-
dowiska [1988, s. 69-70].

Jesli chodzi o badania optymalizacyjne to — jak podkresla Z. Kwiecin-
ski —.[..] w ramach pedagogiki spotecznej oznaczajg one czgstkowe lub
zadaniowe dziatania optymalizacyjne, zwane niekiedy eksperymentami
pedagogicznymi i sg w rozmaitym stopniu powigzane z nauka. Naukowcy
mogaq inicjowac takie dziatania potgczone z badaniami, moga patronowac
nowatorskim realizacjom wtasnych lub cudzych programoéw, ich teksty
mogq inspirowac refleksyjnych i tworczych praktykow. Akademicy moga
tez «zaledwie» wtornie odkry¢ dokonania nowatoréw-praktykdow, ktorzy
samodzielnie wymyslilii zrealizowali swoje smiate projekty” [2013, s. 279].

W dziataniach eksperymentalnych wystepuje zaréwno czynnik zabie-
goéw koncepcyjnych, jaktez czynnik zabiegow instrumentalnych. ,Charakter
eksperymentu — wedtug T. Pilcha — polega na wprowadzeniu do wybrane-
go uktadu (zbiorowosci spotecznej, zespotu zdarzen, zjawiska lub proce-
su) specjalnie przez nas wybranego czynnika w celu uzyskania pozgdany-
ch zmian uktadu lub w celu sprawdzenia, jakie zmiany w obserwowanym
uktadzie zajdg pod wptywem owego nowego czynnika zwanego zmienna
niezalezng" [2001, s. 73]. Eksperyment ten zazwyczaj ma charakter natu-
ralny, co znaczy, ze dokonuje sie on w warunkach naturalnych, tzn. takich,
w ktorych nie nastgpito wywotane przez zabiegi eksperymentatora odizo-
lowanie od siebie elementdéw danego eksperymentu.

W tych trzech zaprezentowanych wyzej formach (strategiach) wy-
raznie wspotwystepujg badania z dziataniem praktycznym, ingerencja
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naprawczg rozpoznanej rzeczywistosci Srodowisk zycia, edukacji,
dziatalnosci opiekunczo-socjalnej i kulturalnej. Praktyka ma tutaj cha-
rakter wyraznie bezposredni, czyli jest inspirowana i podejmowana
przez badaczy z udziatem badanych.

Nie mozna w zadnym przypadku poming¢ zaangazowania wspotczesnej
pedagogiki spotecznej, przybierajagcego posta¢ oddziatywania posre-
dniego, poczawszy od X Zjazdu Pedagogoéw Spotecznych pod hastem
przewodnim: Pedagogika spoteczna w stuzbie cztowiekowi i wartos-
ciom w XXI wieku, ktéry odbyt sie w dniach 26-28 listopada 2013 roku.
Pedagodzy spoteczni, za posrednictwem Zespotu Pedagogoéw Spoteczny-
ch przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, podjeli pewne kroki zmie-
rzajgce do wiekszego uaktywnienia srodowiska polskiej pedagogiki, np.
powotanie do zycia Ruchu Pedagogéw Spotecznie Zaangazowanych, su-
gestie form oddziatywania na polityke i decydentéw, zgtaszanie propozy-
cji (stanowisk) dotyczacych rozwigzywania aktualnych problemdéw eduka-
cyjnych, opiekunczo-socjalnych, spoteczno-kulturalnych etc.

Intencje powyzsze w formie bardziej skonkretyzowanej zostaty tutaj za-
mieszczone jako materiaty w postaci diagnozy i wyzwan z niej wynikajgcy-
ch, odezwy i apelu do srodowiska pedagogow polskich oraz uruchomienia
Ruchu Pedagogdw Spotecznie Zaangazowanych. Praca niniejsza ma by¢

swego rodzaju forma inspiracji tego Ruchu.

Diagnoza i wyzwania

Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych obradujgcy w listopadzie
2013 roku przy udziale wiekszosci osrodkdéw akademickich kraju, nauczy-

cieli i wychowawcow, pracownikéow stuzb spotecznych, socjalnych, tera-
peutycznych, oswiatowych, opiekunczych, obserwujgc i badajgc polska
rzeczywistos¢ uwazajg, ze Polska stata sie:
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- panstwem gtebokich réznic w potozeniu materialnym obywateli, wrecz
regionalnym liderem nieréwnosci spotecznych;

- krajem pielegnowanych, utrwalanych enklaw biedy;

- krajem niewydolnosci i samowoli aparatu administracyjnego panstwa
i jego agend, np. aparatu fiskalnego;

- krajem niesprawnosci i zaburzonych mechanizmoéw dziatania wymiaru
sprawiedliwosci;

- krajem nieodpowiedzialnej polityki rozwoju, opartej na ortodoksyjne;
ideologii neoliberalizmu, na skutek ktérej zywotne dla obywateli oraz
panstwa stuzby i infrastruktura sg skrajnie zaniedbane i niewydolne, a ro-
zwarstwienie spoteczne plasuje Polske na czwartym miejscu wsrod kra-
jow OECD —ten ,sukces” jest zastugg ekonomicznej transformaciji.

- panstwem obojetnym i bezsilnym wobec antypracowniczego prawa
pracy, wobec patologii wtadzy oraz wysoce nagannych praktyk, jakich
dopuszczajg sie hawet instytucje publiczne;

- krajem nieefektywnie prowadzonej polityki spotecznej, nacechowane;
ratownictwem, a nie strategig usuwaniazrodetuposledzenia czy zagrozen:,
- krajem tolerujgcym od dziesiecioleci uposledzenie materialne wtasnych
dzieci oraz zaniedbujgcym polityke prorodzinna.

Jako pedagogowie spoteczni na uczelniach i w niezliczonych formach
praktycznego dziatania $ledzimy, badamy i czynnie tworzymy warunki
zycia cztowieka, z mozotem budujemy tad spoteczny oparty na zasa-
dach humanitaryzmu, aktywizujemy srodowisko zycia ludzi dla samopo-
mocy, wspieramy wykluczonych, znamy warto$¢ oswiaty i cene jej upa-
dku. Wierzymy, ze w Polsce mozemy stworzy¢ przyjazne warunki zycia
i rozwoju dla kazdego. Musi tylko zosta¢ upowszechniona petna wartosc
humanistycznych idei rownosci oraz solidarnosci.

Dlatego My, przedstawiciele nauki, oSwiaty i stuzb spotecznych, do-
magamy sie radykalnej naprawy Rzeczpospolitej. Uwazamy, ze wiekszos¢
dolegliwosci zycia obywateli jest skutkiem zaniedban panstwa i przyjetej
bezrefleksyjnie strategii rozwoju. Wyrazamy przekonanie, ze dla na-
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rodu i panstwa nie ma wiekszej wartosci niz dzieci i nie mozna ani bu-
dowac, ani mysle¢ o przysztosci i rozwoju, jesli ta prawda nie jest funda-

mentem strategii dziatania panstwa.

Domagamy sie:

1) Podjecia przez rzad stanowczych dziatan dla ochrony polskiego
dziecka przed ubdstwem i przed nierbwnoscig w edukacji i w rozwo-
jul Czynimy rzad uwaznym na to, ze 600 tys. dzieci zyje w skrajnym
ubdstwie. Nasz kraj zajmuje drugie miejsce w Europie pod wzgledem
odsetka dzieci dotknietych ubostwem. Jest to okolicznosc przynosza-
ca naszemu krajowi wstyd.

2) Scistego nadzoru Ministerstwa Edukacji Narodowej nad
zywiotowa likwidacjg szkdt, internatdw i szkolnych stotdwek oraz
wiekszej racjonalizacji wydatkoéw panstwa w obszarach niestuzgcych
bezposrednio mtodemu pokoleniu i rozwojowi spoteczenstwa. Starania
o organizacje kolejnych imprez (np. olimpiady zimowej), pochtaniajacych
monstrualne srodki finansowe, uwazamy za skrajng nieodpowiedzial-
nos¢ rzadu i samorzadow.

3) Wykorzystania kapitatu spotecznego zwalnianych z pracy nauczy-
cieli dla zwiekszenia zakresu opieki nad dzieckiem szczegdinie w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym oraz uruchomienia na powszechnag
skale zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla wyréwnania szans
rozwojowych dzieci z réznych srodowisk, szczegdlnie ze srodowisk
uposledzonych, dla budowania spoteczenstwa obywatelskiego —racjo-
nalnej sity kontrolujgcej wtadze.

4) Objecia opieka przedszkolng wszystkich polskich dzieci, w tym
obowigzkowo od pigtego roku zycia.

5) Wprowadzenia powszechnego, bezptatnego zywienia dzieci w sz-
kotach i bezptatnych ,wyprawek szkolnych” dla dzieci ubogich. Dziata-

nia takie uwazamy za elementarng powinno$¢ nowoczesnego panstwa.
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6) Rozwagi w procesie prywatyzowania opieki i ksztatcenia na pozio-
mie podstawowych szczebli oswiatowych, ktére to rozwigzania zawsze
groza komercjalizacjg i zjawiskami wykluczenia dzieci ubogich.

7) Zdecydowanego wytgczenia systemu wychowania, opieki i ksz-
tatcenia dzieci z rachunku ekonomicznego. Szkota i wychowanie to
nie towar, a wszelkie komercyjne ustugi oswiatowe i rozwojowe win-
ny by¢ poddane kontroli podstawowego nadzoru osSwiatowego
i dopuszczalne tylko pod warunkiem, iz nie beda barierg dostepu do
nich wszystkich dziecii mtodziezy.

8) Eliminowania z obszaru edukacji i szkolnictwa mechanizmow spr-
zyjajgcych ksztattowaniu sie nierdwnosci i ich dziedziczenia oraz pos-
taw aspotecznych m.in. poprzez upowszechnianie idei rywalizaciji.

9) Ucywilizowania procesdw reprywatyzacyjnych, ktére obecnie sa
polem naduzy¢ kryminalnych i zrodtem spotecznych dramatéw, w tym
wzrostu zjawiska bezdomnosci i marginalizacii

10) Uczynienia z opieki panstwa nad polskg rodzing iwychowaniemw nigj
dzieciimtodziezy priorytetu realizowanej politykiwewnetrznejw réznych
resortach,umocowanejdokumentemsejmowym-Kartg WielkiejRodziny.
1) Wycofania sie rzgdu z optat za drugi kierunek studiow, co wobec pa-
nujacego bezrobocia mtodych oraz masowej podyplomowej emigraciji
mtodych Polakéw jest czynem niemal dywersyjnym wobec polskiego
kapitatu spotecznego.

12) Pilnej interwencji panstwa w prawo pracy, ktérego owocem sg pato-
logiczne praktyki na rynku zatrudnienia i pogtebiajgce sie roznice w do-
chodach. Zte prawo pracy jest zrodtem frustracji pokoleniowej mtodych
i dotkliwych anomalii w dziedzinie stabilizacji zyciowej i planow prokrea-

cyjnych mtodego pokolenia.
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Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych
Jachranka 28 listopada 2013 roku

Odezwa — Apel

Zespotu Pedagogdw Spotecznych przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN — do Srodowiska polskiej pedagogiki

Wobec podjetych przezrzad Pani Premier Beaty Szydto planéw reformowa-
nia szkoty, a w szczegolnosci cofniecia wieku rozpoczynania obowigzkowej
naukiw szkole, oraz likwidacji gimnazjéw —apelujemy do catego srodowiska
polskich pedagogéw; nauczycieli, wychowawcow, uczonych o czynne
wtgczenie sie w debate oraz czynny sprzeciw wobec nieodpowiedzialnosci
kolejnego rzadu wobec najwazniejszej dla kazdego narodu kwestii — ksz-
tattu jego przysztosci. Szkota polska wedle naszej opinii nie jest dos-
konata. Wymaga naprawy, wsparcia i statego doskonalenia. A w to dzieto
pragniemy sie ze wszystkich sit zaangazowac. Natomiast chcemy zdecy-
dowanie zaprotestowac przeciwko reformowaniu polskiej szkoty poprzez
destrukcje i regres. A to wtasnie jest istotg proponowanej ,reformy”, lan-
sowanej natretnie i w ekspresowym trybie przez minister Anne Zalewska.
Przypominamy wszystkim nasze zawotanie/hasto przyjete przez V Zjazd
Pedagogow Spotecznych jako nasze wielkie spoteczne zobowigzanie: ,Nie
wolno zostawia¢ Swiata takim, jaki jest”. Autor tych stow, Janusz Korczak,

wybierajgc ostatnig wspdlng droge z dzie¢mi na rampe Umschlagplatzu,
wybrat wiernos¢ swoim przekonaniom. By¢ moze nie zdawat sobie nawet
sprawy, jak zmienit Swiat, ktory wowczas nie dawat zadnej nadziei nazmiane!

Nasz Swiat nie jest Swiatem okrutnych, ostatecznych wybordw. Ale jest
Swiatem niedoskonatym na tysigc réznych sposoboéw. Korczak ze swoim
Swiatem madgt walczy¢ cichym, zdeterminowanym heroizmem. My z na-

szym niedoskonatym Swiatem, psutym przez bezmysinosé lub ztg wole
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mozemy walczy¢ stowem i czynem. Nie trzeba heroizmu by walczy¢ z gtu-
potg, zaniechaniem, nieodpowiedzialnoscig. Wystarczy troche rozumu, po-
czucia przyzwoitosci i Swiadomosci celow. Niezastgpionym wsparciem
jest poczucie wspadlnoty. Wiara w to, ze nasze niezadowolenie, sprzeciw,
gotowos$¢ do dziatah naprawczych podzielajg inni.

Dlatego uwazamy, ze najwyzsza pora, abysmy my — pedagogowie, na-
uczyciele, wychowawcy gtosno powiedzieli sobie i Swiatu, ze tego Swiata, na
razie naszego polskiego — nie mozemy zostawié, jakim jest. Ze mamy wole,
obowigzek i mozliwosci, aby go zmieniac. Czas skonczy¢ z pedagogikg mil-
czacya i obojetng. Przez dziesiagtki lat obok nas budowano tad spoteczny,
polityczny i gospodarczy nie ogladajgc sie na dobro zwyktego cztowieka.
Wystarczy przytoczy¢ chocby przyktad losow Panstwowych Gospodarstw
Rolnych, tzw. PGR-dw, aby uswiadomi¢ sobie, jak arogancja i nieodpowie-
dzialnos¢ moze zdecydowac o uposledzonym losie setek tysiecy ludzi, jak
polityczng decyzjg mozna odebrac kolejnym pokoleniom dzieci szanse na
awans spoteczny. | zwro6Emy uwage, ze przez ¢wier¢ wieku wolnej Polski,
przez czas rzadow lewicy, prawicy i rzadu liberatdw, zaden z tych rzadow
nie kiwnat palcem w obronie lub pomocy dzieciom wykluczonym, ktérych
trzecie pokolenie dorasta w klimacie zaniedbania i obojetnoscirzgdzacych.

Nie walczymy z politykami, nie walczymy z takim lub owakim rzadem.
Wszystkie zresztg, od lewicowego poczynajgc, przez prawicowy inaliberal-
nym konczac, dotozyty staran, aby nasz kraj nie byt krajem sprawiedliwym,
nie dawat rownych szans wszystkim dzieciom. Kazdy z rzgdéw dotozyt sta-
ran, aby edukacja polska byta najmarniej uposazonym dziatem narodowych
wydatkoéw w Europie. Kazdy z rzagdéw na Slepo likwidowat mate szkoty wiej-

skie, placowki osSwiatowe, zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne. Ostatni rzad

znalazt nowy obszar sposobny do likwidacji — szkolne stotowki, mimo ze
wskazniki zdrowotne dla dzieci alarmujg o skandalicznych zaniedbaniach
w dziedzinie odzywiania dzieci szkolnych, szczegolnie dojezdzajgcych do
szkot Ze szkot usunieto catkowicie profilaktyke i diagnostyke zdrowotna,
niszczac przy okazji catg infrastrukture opiekimedycznejistomatologicznej
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istniejgcg w szkotach. Pomoc socjalng dla dzieci niezamoznych zreduko-

wano do minimum, ograniczajgc i tak skromne $rodki na stypendia, zlikwi-

dowano znacznie sie¢ internatéw i burs, a pozostate podniosty optaty do

poziomu, ktory zredukowat ilos¢ korzystajgcych o 1/3. Zajecia pozalekeyj-

ne i pozaszkolne ulegty niemal catkowitej komercjalizacji, zmieniajac swaj
status z zaje¢ wyrdéwnawczych na zajecia pogtebiajgce réznice w poziomie
kompetencji dzieci zamoznych i niezamoznych.

To niekompletny rejestr zaniedban i celowej polityki kolejnych ekip poli-
tycznych utrwalajgcych nierdwnosci o$wiatowe polskich dzieci. Od badan
irejestru barier w dostepie do wyksztatcenia, ktérych typologie Mikotaj Ko-
zakiewicz opracowat na poczatku lat 70. nie ubyto zadnej z tych barier w do-
stepie do wyksztatcenia, a raczej odwrotnie wiele z nich urosto i pogtebito
nierdwnosci miedzy dzie¢mi klasy $rednigj”, a dzie¢mi srodowisk ubogich
w zasoby ku wyksztatceniu i kulturze. Wiara w to, iz politycy zrobig dla pol-
skich dziecii polskiej szkoty cos$ pozytecznego jest naiwna.

Jedyng szansg na ,dobrg zmiane" i powolng poprawe systemu eduka-
cjijest spoteczenstwo obywatelskie. Jest odebranie politykom wtadzy nad
edukacjg i oddanie jej pod kontrole ciat spotecznych, sit spoteczenstwa
obywatelskiego. Rzekome oddanie oswiaty roznych szczebli we wtadze
samorzadom, byto zabiegiem, ktorego jedynym skutkiem byto gwattowne
przyspieszenie procesow likwidacyjnych, komercjalizowanie sie ,ustug”
os$wiatowych i zdjecie z panstwa odpowiedzialnosci za poziom szkolnictwa
raz zajego godziwe uposazenie.

Nie wolno nam pogodzi¢ sie z arogancka ignorancjg kolejnej ekipy po-
litycznej, ktora kierujgc sie swoistym orwellowskim rozumowaniem i jezy-
kiem chce zniszczy¢ to, co konieczny bieg rozwoju powszechnego i wzory
Swiatowe narzucity polskiej szkole, zblizajgc jg do czotowki Swiatowej. Mimo
Swiadomosci na jak liczne schorzenia cierpi polska szkota, mimo roznic
w pogladach, w jakiej kolejnosci trzeba jg naprawia¢ — nie pozwolmy znisz-
czy¢ tego europejskiego i Swiatowego kierunku na awans i rozwdj. Polska
szkota mimo swych staboscilegitymuje sie dzisiaj Swiatowymi osiggniecia-
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mi swoich uczniow. Nalezy do waskiego skansenu krajow, w ktérych dzieci
zaczynajg nauke w wieku 7 lat.

Powinnismy wyciggna¢ wnioski z narzuconej uczelniom wyzszym cho-
rych procedur ,doskonalenia systemu nauczania”. Poza kilkoma osamot-
nionymi protestami niepokornych, cate srodowisko akademickie pokornie
i bez szemrania przyjeto kuriozalne procedury kierowania i kontrolowania
systemem edukacji w szkolnictwie wyzszym. Jakie inne srodowisko, bar-
dziej niz nasze byto predestynowane do podjecia dialogu z tepa, biurokra-
tyczna maching ministerstwa nauki i gorliwie popierajgcej zmiany Polskigj
Akademii Nauk. Wszystkie rozwigzania rzekomo narzucane przez regulacje
Unii Europejskiej. A mimo to nie odezwat sie niemal zaden gtos sprzeciwu.
Jesli dalej tak bedziemy postepowac, to polityczni uzdrowiciele polskie;
szkoty, oraz owtadnieci przemoznym poczuciem misji wyznawcy ,obrony
maluchow”, zaprowadzg polskg szkote w rejony europejskiego skansenu,
gdzie obudzimy sie na peryferiach postepu, widzac w oddali znikajgcy po-
cigg europejskiej i Swiatowej edukacji. Sakralizowanie ,woli rodzicéow” jest

sSmieszne zwazywszy na historyczne analogie i wspotczesne zachowania.

14% rodzicow odmawia szczepien ochronnych swoich dzieci. Warto mie¢
Swiadomosc¢, ze zagrozenia epidemiologiczne nie dotyczg 14% tych malu-
chow ,troskliwych" i ,odpowiedzialnych” rodzicow, lecz catej populacji dzie-
ci. Badzmy wiec ostrozni z szermowaniem ,wolg rodzicow” jako argumentu
.. moze moralnego, bo chyba nie racjonalnego?

Apelujemy do catego $rodowiska pedagogdw, os$wiatowcow, na-
uczycieli, wychowawcoéw — organizujmy opoér wobec bezmysinych za-
miaroéw administracji panstwowej, dyskutujmy i sprzeciwiajmy sie zwo-
lennikom pogladdéw bronigcych zamierzonych ,reformy. Bo te reformy to
regres i destrukcja!
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Zespot Pedagogiki Spotecznej przy KNP PAN
Programowe cele i Srodki dziatania Stowarzyszenia RPSZ
(Ruchu Pedagogéw Spotecznie Zaangazowanych)

Celem dziatania Stowarzyszenia jest upowszechnianie i umacnianie zasad
sprawiedliwosci spotecznej, humanitarnych wartosci zycia spotecznego
oraz wptywanie na przyjazne ludziom i pozyteczne dla kraju kierunki rozwo-
ju spotecznego, politycznego oraz gospodarczego.

Stowarzyszenie realizuje swoje cele poprzez:
a) ndywidualne zaangazowanie cztonkdw we wszelkie lokalne dziatania
majgce na celu podwyzszenie jakosci zycia, kultury stosunkéw miedzy-
ludzkich, doskonalenie dziatalnosciinstytucji zycia publicznego.
b) Zbiorowe pobudzanie i organizowanie postaw i akcji obywatelskich,
nakierowane na dobro spotecznosci lokalnej. Podejmowanie inicjatyw
wspomagajgcych pozadane procesy wychowawcze stuzgce rozwojowi
dzieci i mtodziezy. Tworzenie podstaw i regut dziatania spoteczenstwa
obywatelskiego.
o) Ogodlnokrajowe podejmowanie badan, analiz i diagnozowanie ws-
zelkich zjawisk zagrazajgcych cztowiekowi, zbiorowosciom i wartos-
ciom, ktére sg cenione przez spoteczenstwo i stuzg dobru publiczne-
mu, a moga by¢ zagrozone lub niedostatecznie chronione przez organy
panstwa, stuzby publiczne lub patologiczne funkcjonowanie nieformal-
nych instytuciji, siti zachowan.

Przypomnie¢ pragniemy, ze inicjatywa utworzenia Ruchu Pedagogow
Spotecznie Zaangazowanych zrodzita sie z naszego przekonania, ze po-
lityka naszego kraju znajduje sie w stanie gtebokiego kryzysu. Ze przyjety
model rozwoju dotkniety jest dysfunkcjonalnoscig i cechami antyhuma-
nizmu. Ze jedynym lekarstwem na schorzenia polityki spotecznej panstwa
i jego organdw jest stworzenie spoteczenstwa obywatelskiego, poniewaz
kolejne zmiany ekip politycznych, niezaleznie od ich proweniencjiideowych

tylko pogtebiajg zjawiska dysfunkcjonalnoscii patologii.

9



Mikotaj Winiarski

Nasze przekonaniaipropozycje nie majgzadnego zwigzkuz aktualng wal-
kg politycznag, aczkolwiek dostarcza ona znakomitych przyktadow na alie-
nacje wtadzy i niebezpieczenstwa wynikajgce z biernosci spotecznejibraku
spoteczenstwa obywatelskiego. Barbara Skarga — wielki filozof i moralista
tak pisze o cztowieku ,epoki bezwstydu”: ,Polityka jest przystanig miernot,
deska ratunku nieudacznikow i frustratow, festiwalem niekompetencjiinie-
uctwa. Charakteryzuje jg brak odpowiedzialnosci za stowo, partyjniactwo
i betkot intelektualny. Gdyby szatan chciat zgromadzi¢ rézne odmiany zta,
pychy, chamstwa i niekompetencji, zgromadzitby je (i gromadzi) w polityce”.

Trzeba jednak pamietac, ze to, iz dzisiaj tak mozemy pisa¢ o polityce
zawdzieczamy takze ruchom spotecznym, niepostuszenstwu obywatel-
skiemu, ktore wywalczyty taki przywilej — dzis oczywisty, niegdys nie do
pomyslenia. Ale dzis wtadza zmienita modus operandi. Wyalienowana od
realnych powigzan ze spoteczenstwem, uzbrojona w pozory demokracji
proceduralnej, przy powszechnej iluzji o wptywie spoteczenstwa na bieg
zdarzen i ksztatt rzeczywistoSci organizuje zycie spoteczne i ustanawia
reguty, ktére tworzg nowe klasy uposledzonych, uruchamia mechanizmy
groteskowej redystrybucji, tworzy prawo pracy odbierajgce godnosc¢ ca-
tym grupom zawodowym. Przyktadem sg najmniej wyksztatceni i mobilni
pracownicy fizyczni, np. sprzatajgcy, ktorzy mogg byc¢ zatrudnieni tylko
przez firmy posredniczgce, ktore przechwytujg niemal potowe dochoddw
z cudzej pracy. Takiej formy wyzysku trudno znalez¢ nawet w XIX wieku.
| dzieje sie tak w majestacie prawa, a czasem jest praktykowane przez sady
(Sad Rejonowy w Legnicy ustalit godzinowa stawke wynagrodzenia na 5,79
zt). Albo — jak opisujg magistranci badajgcy srodowiska PGR -, sg rodzi-
ny, ktére prowadzg gospodarstwa i obrabiajg ziemie wydzierzawiong od
«Pana ze stolicy», do ktorego nalezy caty teren dawnego PGR wraz z bu-
dynkami i wszystkie hektary ziemi ornej". Przeciez to wierny opis praktyk
folwarczno-panszczyznianych z XVIII wieku! Powstata nowa klasa uposle-
dzonych przez panstwowe prawo pracy, tzw. klasa prekariuszy, ktéra gene-
ruje najwiekszg w historii kraju emigracje. To prawo pracy potocznie zwane
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.Smieciowym", osiggneto w Polsce najwieksze rozmiary w skali Europy i jest
zaciekle bronione przez polski wielki kapitat jako korzystny mechanizm roz-
wojowy. Tu mamy ten sam styl rozumowania, ktory towarzyszyt likwidacji
PGR-om. Wielkie korporacje kpig z prawa pracownikdw do zrzeszania sie
w zwigzkach zawodowych, aczkolwiek te ostatnie zmienity czesciowo swoj
charakter i staty sie organami komercyjnymina stuzbie wielkich pracodaw-
cow. W koncepcije i reguty rozwojowe kraju oraz dziatania organdw panstwa
wkrada sie mentalnosc i jezyk G. Orwella.

W naszym kraju powstata nowa klasa ,burzuazji’, ktoérg tworzg politycy,
wysoka administracja panstwowa, prawnicy, kierownicy kultury masowej,
nieokreslony Swiat celebrytoéw, posiadacze ziemscy, nowoczesny Swiat
kapitalistow i pomniejsze grupy ,dobrze usytuowanych” w wielkich zagra-
nicznych korporacjach, ktore znajdujg w naszym kraju wyjgtkowo korzyst-
ne warunki funkcjonowania i potrzebujg miejscowych elit dla obrony swych
intereséw. Powstata nowa forma klasowego spoteczenstwa, ktéra ma silne
tendencje do petryfikacii.

Niesmiate protesty przeciw mechanizmom ekonomicznym uksztatto-
wanym w naszym kraju sg surowo oceniane jako bariery rozwoju cywiliza-
cyjnego. Kiedy premier Tusk okreslit umowy Smieciowe, w ktorych Polska
przoduje w Europie, jako prace pozbawiong godnosci i nadziei na osobisty
rozwoj — zostat surowo skarcony przez szefowg ,Lewiatana” Zwigzku Pol-
skich Pracodawcow (réwnie dobrze mozna powiedzie¢, ze to zwigzek pol-
skich milioneréw) — panig Bochniarz: Nigdy wiecej nie bedzie statej pracy,
niech premier nie ogtupia ludzi!

Do codziennych praktyk nalezy sprzedawanie nieruchomosci lub ich
LJupanstwowione” zwracanie pseudowtascicielom wraz z ludzmi.

Mamy niezawiste sady, ale coraz czesciej do Swiadomosci spotecznej
przebija sie mysl, ze to takze niezawistos¢ od zdrowego rozsadku, a czasa-
mi zasad moralnych. Niemal codziennie prasa, telewizja donoszg o wyczy-
nach niezawistych sgdow: a to sgd odbiera matce dzieci, bo jest za gruba,

albo za biedna, a to trzymanie w zaktadzie psychiatrycznym zdrowych ludzi,
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a to ustanawianie petnomocnikéw dla wtascicieli nieruchomosci, ktorzy
przekroczyli 150 lat zycia... | nic nie jest wstanie zburzy¢ zadowolenia z sie-
bie i napuszonej powagi przedstawicieli wymiaru sprawiedliwosci.

Trwa od Kilkudziesieciu lat zniwo likwidatorstwa i komercjalizacji na niwie
oswiaty, nauki, kultury, opieki, resocjalizacji. Pod pretekstem oszczedno-
Sci zlikwidowano tysigce bibliotek, najczesciej wiejskich, swietlic i klubdw
— jedynych czasem miejsc krzewienia kultury. Zlikwidowano wiele tysiecy
matych szkot, setki internatow, stotdwek uczniowskich. Wszystko pod pre-
tekstem oszczednosci. Mania oszczedzania na wszystkim w szkotach pro-
wadzi do kuriozalnych i barbarzynskich praktyk, kiedy to w jednej ze szkot
dzieciom ptacacym za obiady podawano je na talerzach porcelanowych,
adzieciom, za ktore ptacit osrodek pomocy spotecznej podawano jedzenie
na talerzykach z tekturki, nie moéwigc o znacznie czestszej praktyce goto-
wania roznych positkéw dla dzieci ptacgcych i dzieci — ,klientdow” pomocy
spotecznej. Zawsze, kiedy w pracach magisterskich czytam o takich prak-
tykach, czuje gteboki wstyd za naszych wychowankdw: nauczycieli i dyrek-
torow, ktorzy takie praktyki toleruja!

Proponowane Stowarzyszenie da nam legitymacje do skutecznej
i zorganizowanej akcji przeciw wszelkim absurdom, ktore psujg nasz swiat,
krzywdzg ludzi, sg obrazg dla godnosci cztowieka, a przede wszystkim blo-
kujg réwny i dobry rozwdj kazdego dziecka. Zaktadalismy Stowarzyszenie
na konferencji organizowanej przez Katedre Pedagogiki Spotecznej Uni-
wersytetu w Biatymstoku, bo mamy nie tylko prawo, ale takze obowigzek
walki o lepszg przysztosc¢ dla dzieci, o normalnosc¢ dla kazdego, o rownosc¢
szans dla kazdego, wedtug indywidualnych mozliwosciizdolnosci a nie we-

dle zasobdw lub innych atrybutéw z arsenatu spoteczenstwa klasowego.

Przedstawiciele reprezentujacy Stowarzyszenie — Tadeusz Pilch
i Tomasz Sosnowski
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Rozdziat I

Wielowymiarowo$¢ srodowiska spoteczno-
wychowawczego

Pojeciem ,Srodowisko” postugujg sie rozne dyscypliny naukowe, m.in. nauki
przyrodnicze, medyczne, teologiczne, ekonomiczne, humanistyczne, nauki
o kulturze, spoteczne, pedagogiczne. Termin ten zajmuje poczesne mie-
jsce w siatce pojeciowej pedagogiki spotecznej i socjologii wychowania,
takze socjologii edukaciji. Dyscypliny te, ze wzgledu na blisko$¢ meryto-
ryczng, wzajemnie wykorzystujg i udostepniajg swoj dorobek semanty-
czny dotyczacy przedmiotu wtasnych zainteresowan, ktdre koncentrujg
sie gtéwnie na srodowisku spoteczno-wychowawczym i kulturowym. Jest
tutaj wyraznie dostrzegalny kierunek transferu z socjologii wychowa-
nia do pedagogiki spotecznej. W klasycznej pedagogice spotecznej
obok rdzennych pojec¢: ,srodowisko”, ,srodowisko zycia®, ,srodowisko
wychowawcze", wystepujg pojecia bliskoznaczne, takie jak. ,otoczenie”,
,Srodowisko zamieszkania”, ,srodowisko spoteczno-kulturalne”, ,éro-
dowisko terytorialne”, ,krag S$rodowiskowy”, ,osiedle mieszkaniowe”,
.Spotecznosc¢ lokalna”, ,spotecznos$¢ wychowujgca”.

Okres transformacji ustrojowej, gospodarczej, spoteczno-kulturalngj
w naszym kraju wyraznie zainspirowat srodowisko pedagogoéw spotecz-
nych do odnowy pedagogiki spotecznej. Na tej fali uzmystowiono sobie
koniecznos¢ reinterpretacji pojecia ,$rodowisko wychowawcze". Obok
czesci dawnych pojec¢ pojawity sie nowe okreslenia m.in. ,mata ojczyzna”,
Jprzestrzen zycia®, ,przestrzen edukacyjna”, ,wspalnota”, ,Swiat cztowieka”,
LSwiat zewnetrzny”, ,mdj swiat”, ,bliska rzeczywistos¢”, ,srodowisko lokal-

ne", ,srodowisko globalne". W tym czasie ulegty erozji niektore okreslenia
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Srodowiska wychowawczego wczesniej uzywane, np. ,otoczenie”, ,$rodo-
wisko zamieszkania®, ,o0siedle mieszkaniowe”, ,krag srodowiskowy".

Pedagogika spoteczna, jak zadna z innych nauk pedagogicznych,
koncentruje swojg uwage gtownie na srodowisku wychowawczym. H.
Radlinska, tworczyni pedagogiki spotecznej, niejednokrotnie podkreslata,
ze ta gataz nauki ,zajmuje sie stosunkiem jednostek i grup do srodowiska
zycia (przyrodniczego, kulturowego i osobowego) oraz ich rolg jako sktad-
nikdw srodowisk i czynnikdw przemian” [1961, s. 366]. Innymi stowy, dys-
cyplina ta interesuje sie ,wzajemnym stosunkiem jednostki i Srodowiska,
wptywem warunkéw bytu i kregu kultury na cztowieka w roznych fazach
jego zycia, wptywem ludzi na zapewnianie bytu wartosciom przez ich
przyjecie i krzewienie oraz przetwarzanie Srodowisk sitami cztowieka
wimie ideatu” [1961, s. 361].

Podzielajg i rozwijajg ten poglad uczniowie H. Radlinskiej — R. Wroczynski
i A. Kaminski, a takze ich nastepcy — I. Lepalczyk, H. Izdebska, E. Trem-
pata, T. Pilch, W. Theiss i wielu innych. ,Pedagogika spoteczna — konstatuja
Anna Przectawska i W. Theiss — w swoim historycznym przebiegu zaws-
ze zajmowata sie srodowiskiem wychowania i zawsze z tg samg intencja:
budowania warunkéw nieskrepowanego rozwoju i tworczosci jednostki.
Zakres tej dziatalnosci byt szeroki. Obejmowat [...] zaréwno warunki socjalne,
sfere wartosci i zasad moralnych, jak kulture i tradycje; dotyczyt pojedync-
zych osoéb, grup i srodowisk spotecznych; koncentrowat sie na wptywach
bliskich i bezposrednich (np. rodzina, sgsiedztwo), jak i na oddziatywaniach
odlegtychiposrednich” [1996, s. 9].

Kontynuuje ten kierunek refleksji takze S. Kawula w swoim nowym po-
dreczniku pedagogiki spotecznej [2012]. ,Pedagogika spoteczna — konsta-
tuje —skupia sie na problematyce srodowiskowych uwarunkowan procesow
wychowawczych oraz na analizie warunkow umozliwiajgcych zaspokajanie
potrzeb rozwojowych cztowieka (grup ludzkich) wréznych fazach jego zycia
iréznorodnych sytuacjach zyciowych: w pracy, nauce, czasie wolnym, mie-

jscu zamieszkania, rodzinie, grupie réwiesniczej i towarzyskiej, dziatalnos-

96



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

ci kulturalnej i innych formach aktywnosci ludzkich. Z tych tez wzgledéw
pedagogika spoteczna koncentruje sie na srodowisku zycia jednostek
lub grup oraz na instytucjach celowo powotanych do realizacji zadan wy-
chowawczych, przy czym instytucje celowo powotane do realizacji zadan
wychowawczych — z punktu widzenia pedagogiki spotecznej — traktuje sie
jako czes¢ srodowiska. Natomiast elementy srodowiska nieukierunkowane
wychowawczo postrzega sie jako obszar, ktéry nalezy [..] przeksztatcac
w intencjonalng prace wychowawczg" [2012, s. 11].

Szczegodlna ranga kategorii ,$rodowisko”, ,Srodowisko wychowawcze”
czy tez ,Srodowisko wychowawczo-opiekuncze" w pedagogice spoteczne;
jest najbardziej dostrzegalna, kiedy uwazniej przyjrzymy sie strukturze
merytorycznej przedmiotu tej dziedziny nauki. Otéz przedmiot pedagogiki
spotecznej, w ujeciu zarowno H. Radlinskiej, jak i jej ucznidéw oraz licznych
ich nastepcow, przybiera postac konstruktu tréjwymiarowego. Konstytuuja
go: a) sSrodowisko przyrodniczo-spoteczno-kulturowe; b) cztowiek (w liczbie
pojedynczej i mnogiej) oraz c) relacje miedzy srodowiskiem a podmiotami
osobowymi. Srodowisko w tym szerokim rozumieniu, odpowiednio nasy-
cone wartosciami i potencjatem sit spotecznych, bedac pozytywnym kapi-
tatem ludzkim i spotecznym, wyraznie warunkuje oraz generuje rozwaj fizy-
czny, umystowy, spoteczny i kulturalny mtodej generacji, ale takze i starszej.
Dokonuje sie to przede wszystkim poprzez realizacje funkcji ksztatcacej,
wychowawczej, enkulturacyjnej i opiekunczo-socjalne;.

1. Srodowisko i $rodowisko lokalne w ujeciach
klasykow pedagogiki spotecznej

Podstawowympojeciempedagogiki spotecznej—jakjuz stwierdziliSmy—jest
pojecie ,Srodowisko”, ,sSrodowisko wychowawcze". H. Radlifiska rozumiata

przez srodowisko zycia zespot warunkow, wsrod ktérych bytuje jednostka,
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i czynnikdw przeksztatcajgcych jej osobowos¢, oddziatywujgcych stale lub
przez czas dtuzszy [1961, s. 366]. R. Wroczynski zauwaza, ze przy defi-
niowaniu srodowiska nalezy przyjgc nie trwatosc jego sktadnikow, ale ich
realne oddziatywanie. W jego ujeciu srodowisko to sktadniki struktury ota-
czajgcej osobnika, ktére dziatajg jako system bodzcdw i powodujg nie tyl-
ko okreslone reakcje, ale i przezycia psychiczne [1985, s. 78]. A. Kaminski
rozwija i dopetnia przytoczong definicje R. Wroczynskiego. ,Srodowiskiem
wychowawczym nazywamy —stwierdza on —te elementy otaczajgcej struk-
tury przyrodniczej, spotecznejikulturalnej, ktore dziatajg na jednostke stale
lub przez czas dtuzszy, albo krotko, lecz ze znaczng sitg, jako samorzutny
lub zorganizowany system ksztattujgcych jg podniet” [1974, s. 40]. W ujeciu
bardziej szczegdtowym, sSrodowisko wychowawcze —wedtug A. Kaminskie-
go — jest ,[...] czescig obiektywnego srodowiska spotecznego cztowieka
(wraz z jego podtozem przyrodniczym i kontekstem kulturowym); tworza je
osoby, grupy spoteczne i instytucje petnigce zadania wychowawcze, po-
budzajgce (zachecajgce) jednostki i grupy dzieci, mtodziezy, dorostych do
przyswajania wartosci moralnych izgodnych z nimizachowan spotecznych,
odpowiadajgcych ideatowi wychowawczemu spoteczenstwa” [1978, s. 79].
Stanistaw Kowalski zas przez srodowisko wychowawcze rozumie spotecz-
nie kontrolowany i nastawiony na realizacje celow wychowawczych system
bodzcdw spotecznych, kulturowych i przyrodniczych [1976, s. 92]. S. Ko-
walski wskazuje na potrzebe rozpatrywania Srodowiska w sensie obiektyw-
nym (niezaleznym — moéwi sie wowczas o samoistnych srodowiskach, np.
Srodowisku wychowawczym wsi) i subiektywnym (Srodowisko ,czyjes’, np.
okreslonejjednostki, grupy spotecznej, instytucji).

Na gruncie pedagogiki spotecznej znalazty tez swoje miejsce okreslenia
pojecia ,srodowisko wychowawcze” autorstwa J. Pietera [1960] i Kazimie-
rza Sosnickiego [1964]. Srodowisko wychowawcze —w ujeciu J. Pietera - to
.Ztozony uktad powtarzajgcych sie lub wzglednie statych sytuacji, do kto-
rych cztowiek rozwijajgcy sie przystosowuje sie czynnie w wychowawczym
okresie swego zycia” [1960, s. 49]. Takie ujecie istoty sSrodowiska pomaga
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.P0ojac trafnie i pozna¢ srodowisko mtodego cztowieka, cztowieka rozwija-
jacego sie i przystosowujgcego sie do warunkow zycia, jemu tylko wtasci-
wych" [1960, s. 49]. K. Sosnicki pojmuje pojecie ,Srodowisko wychowaw-
cze" jako 0got sytuacji wychowawczych, a doktadniej rzecz biorac, rozumie
przezen catoksztatt wptywdw i bodzcdw srodowiskowych, zaréwno celowo
organizowanych, jak i samorzutnych [za: Wroczynski 1985, s. 84].

W kontekscie szerszej panoramy metodologicznej rozpatruje istote
Srodowiska wychowawczego A. Kargulowa [1998]. Wyodrebnia ona trzy
orientacje metodologiczne —naturalistyczng, pozytywistyczng i huma-
nistyczna. W obrebie kazdej z nich nadaje sie nieco inny sens temu poje-
ciu. W pierwszym przypadku srodowisko traktowane jest jako kompleks
warunkow sprzyjajgcych naturalnemu wzrostowi, rozwojowi cztowieka.
Srodowisko jest podtozem, z ktérego czerpie cztowiek niezbedne dla swo-
jego rozwoju sktadniki, tj. materie, energie, informacje. W konwencji pozy-
tywistycznej srodowisko jest swego rodzaju zrodtem bodzcow stymulujg-
cych rozwdéj wychowanka, modelujgcych jego rozwoéj poprzez kreowanie
pozadanych wzordéw, sytuacji wychowawczych, stawianie odpowiednich
zadan, stosowanie ocen i zachet — gtéwnie za posrednictwem instytucji
Srodowiskowych. W orientacji humanistycznej srodowisko rozumiane jest
jako uktad spotecznych interakcji Swiadomych podmiotow spotecznych.
Jest tutaj mowa o $rodowisku ,czyims” (okreslonej jednostki, czy grupy
spotecznej), widzianym oczami tego ,kogos". F. Znaniecki trafnie to ujmu-
je: ,srodowisko rzeczywiste grup spotecznych, to nie srodowisko widziane
i poznawane przez obserwatora, ktéry owe grupy [..] w nim lokalizuje, lecz
to, ktére cztonkowie tych grup sami postrzegaja jako dane w przebiegu ich
doswiadczenia”[1922, s. 3]. Wchodza tutaj w gre czynniki materialne, a nade
wszystko niematerialne (mity, obrzedy, zwyczaje, przepisy prawne).

W tej fazie rozwoju pedagogiki spotecznej — jak zauwaza R. Wroczynski
- .pedagodzy spoteczni koncentrujg swoje zainteresowania wokdt proble-
matyki roli sSrodowiska w procesie celowej dziatalnosci wychowawczej oraz

organizowania srodowiska wychowawczego, czyli planowego wyzwalania
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w nim bodzcow i wptywow zgodnych z kierunkiem pracy wychowawczej. Dla
pedagoga wiec gtownym przedmiotem zainteresowania jest rodzaj i jakos¢
bodzcow rozwojowych, oddziatujgcych na wychowanka w jego otoczeniu
spotecznym, a pedagogiczna analiza Srodowiska zawiera implicite dgzenie
do jego przeobrazenia, wytwarzania i aktualizowania w nim sprzyjajacych
bodzcow rozwojowych” [1985, s. 68].

*x *x %

Jakinadaje sie sens pojeciu ,Srodowisko lokalne"” na gruncie pedagogiki
spotecznej? Termin ten nalezy do podstawowej terminologii wspotczesne;
socjologii. Jednak juz od kilkudziesieciu lat wszedt na dobre do jezyka pe-
dagogiki spotecznej, a to za sprawg samych socjologéw, ktoérzy ze wzgledu
na blisko$¢ przedmiotowa tych dyscyplin przemiescili sie do rodziny peda-
gogodw spotecznych (w wyniku poszerzenia sie ram spoteczno-przestrzen-
nych penetracji pedagogicznej ze strony tej dyscypliny). Wigzato sie
to z jej burzliwym rozwojem, generowanym przez potrzeby spoteczne.
Termin ten, przyjety przez pedagogoéw spotecznych, zostat w swej tres-
ci znaczeniowej odpowiednio wzbogacony o aspekt wychowawczy, co
znajduje nieraz wyraz w jego postaci semantycznej: ,lokalne Srodowisko
wychowawcze". Czes¢ jednak pedagogdw nie dodaje przymiotnika ,wy-
chowawcze", ale implicite ma go na uwadze.

To pojecie ma stosunkowo duzg liczbe krewnych, czyli wyrazen blis-
koznacznych takich, jak: ,lokalna spotecznos¢ (wychowujgca)’, ,wspol-
nota lokalna”, ,,srodowisko zamieszkania”, ,,0siedle mieszkaniowe", ,,$ro-
dowisko miejscowe”, ,$srodowisko terytorialne”, ,lokalna przestrzen zycia
iaktywnosci”. Wszystkim tym wyrazeniom nadaje sie zblizong tres¢ znacze-
niowa. Przewaznie dominujg tutaj definicje opisowe projektujgce.

l. Lepalczyk i E. Marynowicz-Hetka okreslajg srodowisko lokalne jako
.L.] teren przestrzennie wydzielony, w ktdérego sktad wchodza, procz
mieszkan, wszelkie urzadzenia, ustugowe, socjalne i kulturalne, uzaleznione

od potrzeb i struktury spoteczno-demograficznej mieszkancéw. W sro-
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dowisku lokalnym rozwijajg sie grupy spotecznosci lokalnej, bedace pods-
tawg tworzenia sie wiezi i wspotzaleznosci miedzyludzkich, sprzyjajgce
kontaktom spotecznym, wytwarzaniu atmosfery swojskosci, utatwiajgcej
ksztattowanie sie osobowosci wszystkich mieszkancow: dzieci, mtodziezy,
dorostych. W srodowisku lokalnym ujawniajg sie i ksztattujg sity spoteczne”
[1985, s. 40]. W tym ujeciu opisowym ktadzie sie akcent na strukture sro-
dowiska, jego funkcje i aspekt spoteczno-wychowawczy.

T. Pilch jeszcze bardziej rozszerza zestaw elementdw i cech Srodowiska
lokalnego. ,,Srodowisko lokalne —jego zdaniem — oprécz zbiorowoéci spo-
tecznejzamieszkujgcej niewielki, wzglednie zamkniety obszar, oznacza row-
niez caty system instytucji stuzgcych organizaciji zycia zbiorowego, takich
jak: kosciot, szkota, instytucje ustugowe, urzgdzenia socjalne lub rekreacyj-
ne orazmechanizmyregulujgce zachowaniajednostkowe i stosunkimiedzy-
ludzkie, awiec obyczajowos¢, normy moralne, autorytetyiwzory zachowan”
[1995, s. 156]. Mozna wiec tu dostrzec nastepujgce wymiary srodowiska:
terytorialny, demograficzny, instytucjonalny, kulturowy i regulacyjny.

Niektore elementy definicyjne pojecia ,srodowisko lokalne” wystepuja tez
w definicji pojecia ,osiedle mieszkaniowe". Rozumie sie przez nie najczesciej
jednostke urbanistyczng o wyznaczonych granicach, potgczong wspolnymi
instytucjami kulturalnymi i socjalno-bytowymi, ktérej centrum przeznaczo-
ne jest na organizacje podstawowych ustug i urzgdzen zycia zbiorowego dla
wszystkich generacji mieszkancow. Jednostka ta oddzielona jest od innych
ulicami lub innymi granicami, co utatwia mieszkannicom identyfikacje i wyod-
rebnianie sie [zob. Turowski 1967, s. 176; Kaminski 1974, s. 126].

Srodowisko lokalne w powyzszych ujeciach zawiera zestaw
zgeneralizowanych cech, elementow i mechanizmow regulacyjnych, ktére
przesadzajg o tym, iz jest ono szczegdlnym typem srodowiska wychowaw-
czego. Srodowisko lokalne charakteryzuje sie przede wszystkim tym, ze:

« ma wyrazne granice terytorialne i zazwyczaj wtasng infrastrukture ma-
terialno-instytucjonalng (instytucje iurzadzenia edukacyjne, kulturalne,

socjalne, ustugowe iinne);
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- wspotwystepuija tutaj grupy o charakterze wspolnotowym (z dominacja
wiezi osobowych, sgsiedzkich, przyjacielskich, a takze — nieraz — pokrew-
ienstwa) oraz stowarzyszenia (organizacje celowe, powotane do realizacji
okreslonych zadan);

- mieszkancy sa Swiadomi swej przynaleznosci do spotecznosci lokalnej
orazswojego osadzenia w okreslonych ramach terytorialnych;

- wystepuje poczucie jednosciiwspdlne dziatanie przewaznie w przypad-
ku zagrozen, ewidentnego naruszania norm regulujgcych zycie zbiorowe,
pojawiania sie sytuacji losowych (trudnych) w zyciu jednostek, okreslo-
nych rodzin, grup ludzi;

- istnieje system kontroli spotecznej przewaznie bez udziatu profesjonal-
nych funkcjonariuszy;

- funkcjonujg jawne sity spoteczne (jednostkowe — wolontariusze i zbi-
orowe, w postaci samorzadu osiedlowego, lokalnych ogniw stowarzyszen
spotecznych, grup zadaniowych, np. wsparcia rodzinnego , opieki nad
dzie¢mi);

- wsrod dzieci i mtodziezy nasilone sg bezposrednie kontakty osobowe,
wystepuja przyjaznie, czasami powodujg one zblizenie spoteczne ich rod-
zicow i krewnych;

- sie€ stosunkow rzeczowych i osobowych nie ingeruje w sfere zycia pry-
watnego, ale stuzy jego wzbogaceniu, daje wieksze poczucie bezpiec-
zenstwa i komfort psychiczny [zob. Kaminski 1974, s. 122-140; Turowski
1979; Kryczka 1981; Wroczynski 1985, s. 174-186; Trempata 1988; Turska
(red.) 1990; Wawryniuk 1990; Pilch 1995].

Srodowisko lokalne ulega szybkim przemianom. Stopniowo znika z ho-
ryzontu spoteczno-kulturowego spotecznosc¢ wyizolowana, zamknieta, zu-
nifikowana pod wzgledem ekonomicznym, zawodowym, edukacyjno- kul-
turowym, zasiedziata, dysponujgca silng kontrolg spoteczng, hotdujgca
tradycjom lokalnym iregionalnym, przywigzujgca szczegdlng wage do swo-
jej ojcowizny i jg kultywujgca. Na jej miejscu wyrasta spotecznosc¢ otwarta.

Uwidacznia sie to przede wszystkim w wykonywaniu przez jej cztonkdw pra-
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cy zawodowej i korzystaniu z ustug poza miejscem zamieszkania, przynalez-
nosci do réznych organizacji o charakterze paralokalnym, utrzymywaniu sieci
powigzan kolezensko-przyjacielskich z osobami zamieszkatymi w odlegtych
osiedlach, miejscowosciach, krajach [zob. Kryczka 1981, s. 194-208]. ,,Zrodet
tych przemian — konkluduje T. Pilch — nalezy szuka¢ w: a) rozluznieniu wiezi
miedzyludzkich iwzroscie autonomiijednostki, b) narastajgcej anonimowosci
zycia i kultywowania indywidualizmu, ¢) zaniku instytucji sgsiedztwa, d) zaniku
znaczenia kontroli spotecznej, €) deprecjacji spotecznego znaczeniainstytu-
cji zbiorowych i autorytetow” [1999, s. 300].

Wielu socjologdw i pedagogow, bacznie obserwujgcych zycie oraz funk-
cjonowanie spotecznosci lokalnych i osiedlowych, uwaza, ze proces ich roz-
ktadu, anomii ulegt zahamowaniu i nastepuje ich stopniowe odradzanie sie,
wzmachianie ich znaczenia w zyciu ludzkim, takze w zakresie funkcji socjalno-
opiekunczej oraz spoteczno-edukacyjnej. W warunkach decentralizacji i roz-
woju demokracji przed srodowiskiem lokalnym staje rozlegty zestaw celéw
oraz zadan. Dotyczg one przede wszystkim: 1) przyblizania, internalizacji
wartosci humanistycznych uniwersalnych, chrzescijanskich, a takze naro-
dowych iregionalnych, urzeczywistniania ich w codziennym funkcjonowaniu
wszystkich generacji spotecznosci lokalngj, kreowania lokalnych wartosci,
z uwzglednieniem dobra wspdlnego; 2) optymalnego zaspokajania potrzeb
zarobwno podstawowych, jak i wyzszych (spoteczno-kulturalnych), wszyst-
kich generaciji; 3) tworzenia sprzyjajgcych warunkéw dzieciom, mtodziezy
i dorostym do uprawiania oraz rozwijania aktywnosci intelektualnej, kreatyw-
nej, rekreacyjnej, pomocowej (wspierajgcej), opiekunczej i organizatorskie;j;
4) wspierania oraz wzmacniania rodziny jako Srodowiska spoteczno-wy-
chowawczego; 5) przeksztatcenia i modernizacji lokalnego $rodowiska wy-
chowawczego. W tej orientacji celowosciowej ktadzie sie akcent na rozwoj
biosocjokulturalny dzieci, mtodziezy i dorostych, zaspokajanie ich potrzeb
psychospotecznych oraz wspieranie i dopetnianie rodziny pod wzgledem
opiekunczo-wychowawczym. Na szczegdlne walory wychowawcze srodowi-

ska lokalnego zwraca uwage R. Wroczynski. ,Srodowisko lokalne — stwierdza
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— stanowi z pedagogicznego punktu widzenia okreslony zespdt obiektyw-
nych wspotwyznacznikow rozwojowych i wychowawczych. W szczegdlno-
Sci nalezy wyrézni¢ obiektywnie istniejgce, wzglednie state elementy jego
struktury, ktore sg zrodtem okreslonych bodzcow rozwojowych. Wsrdd nich
na pierwszym miejscu nalezy wymienic¢ uktad geofizyczny, ktéry pobudza do
okreslonych form aktywnosci, wyzwala okreslone przezycial.. ].

.Nie mniejwazne zrodto bodzcodw stanowig tradycje regionalne, dokumen-
ty i pamiatki przesztosci. Kontakty spoteczne mtodej generaciji ksztattujg sie
na podtozu stosunkéw demograficznych srodowiska lokalnego, rozmiesz-
czenia ludnosci, jej zroznicowania zawodowego, aktywnosci spoteczne.
Zrédtem silnych bodzcédw rozwojowych jest wreszcie struktura gospodarcza
Srodowiska lokalnego, stan i rodzaj uprzemystowienia wprowadzajagce mto-
dziez w problematyke stosunkéw ekonomicznych, pracy ludzkiej, kultury ma-
terialngj" [1985, s. 180-181].

Srodowisko lokalne, stwierdzajg pedagodzy, wywiera znaczacy wptyw
na sposoby spedzania czasu wolnego przez dzieci i mtodziez, gtdwnie z racji
tego, ze przewaznie dysponuje niezbedng do tego odpowiednig infrastruk-
turg (placowki, urzadzenia), terenami zieleni, placami zabaw i gier, czasami
wielofunkcyjnymi boiskami. Ma takze duze znaczenie i dla dorostych, gdyz
w znacznym stopniu przesgdza o wyborze pracy zawodowej oraz sposobie

spedzania czasu po pracy, takze w dni wolne.

2. Srodowisko zycia i edukacji w kontekécie
globalizacji*

Globalizacja jako kontekst i korelat Srodowiska

Niezwykle waznym tematem czasu terazniejszego jest globalizacja i jgj
implikacje odnoszace sie do réznych dziedzin zycia ludzi i warunkdw ich

4. Tekst w wersji pierwotnej ukazat sig juz drukiem, zob. Theiss W., Winiarski M. (red.), 2006, Pedagogika

spoteczna. Tradycja i wspétczesne konteksty, Warszawa.
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egzystencji. Makroproblem ten zaprzata uwage wielu uczonych i badac-
zy reprezentujgcych liczne dyscypliny naukowe, wsrdod ktorych znajduja
sie takze nauki pedagogiczne, a w tym pedagogika spoteczna. Dyscypli-
na ta jest szczegolnie uczulona na zmiany zachodzace w rzeczywistosci
ekonomicznej, spotecznej, oSwiatowej, kulturowej, takze — w pewnej mie-
rze — politycznej, bowiem proces wychowania rozpatruje ona w konteks-
cie tych zmian. Obecnie staje przed nig pilne zadanie w zakresie trafne-
go odczytania zjawiska globalizacji i jego trendéw rozwojowych. Jest
to dlan konieczne z punktu widzenia aktualizacji swoich priorytetow
studyjno-badawczych i projekcyjnych. Kluczowe pytania dotyczg isto-
ty procesu globalizacji, jego tendencji rozwojowych i promieniowania na
rozne przestrzenie rzeczywistosci spoteczno-wychowawczej, eduka-
cyjnej, socjalnej, szczegdlnie w skalilokalnej.

Globalizacja to nie tylko kategoria teoretyczna juz obecna w licznej gru-
pie nauk (m.in.: ekonomii, politologii, socjologii, naukach technicznych, elek-
tronice, kulturoznawstwie, ekologii, naukach prawnych, takze pedagogice
i psychologii), ale rowniez realne zjawisko, coraz bardziej zauwazalne, w cza-
sach przetomu XX i XXI wieku, w skali Swiatowej. Zwtaszcza, ze stopniowo
ogarnia prawie wszystkie sfery zycia i aktywnosci ludzkiej.

Globalizacja jako zjawisko realnej rzeczywistosci odciska swoje pietno
na refleksji naukowej, kierunkach badan empirycznych, a takze projekciji
praktycznej (hormatywno-utylitarnej). Znajduje to wyraz w wielu dyscypli-
nach nauki wspotczesnej. Dotyczy rowniez pedagogiki spotecznej i socjo-
logii wychowania, a wiec dyscyplin koncentrujgcych swojg uwage na sro-
dowisku zyciaiedukacji cztowieka. Globalizacja, jako swoista teoria rozwoju
cywilizacyjnego Swiata i zarazem praktyka w tym zakresie, pocigga za sobg
taricuch zmian, reinterpretacji w obrebie siatki pojeciowej, metodologii
badan empirycznych oraz warstwy projekcyjno-metodycznej dotyczacej
Srodowiska zycia i wychowania oraz edukacji cztowieka. W tym tancuchu
uwarunkowanizaleznoscitrzeba wyodrebnic trzy konstytutywne elementy
i pola znaczeniowe posredniczgce pomiedzy nimi. Mozna to ujg¢ nastepu-
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jaco: globalizacja (jej podstawowe znamiona) «—> lokalnos¢ (jako kategoria
przestrzenno-spoteczna) «—> srodowisko zycia i edukacji (jako kategoria
spoteczno-pedagogiczna). Mozna uznac, ze globalizacja w tym uktadzie
narracji teoretycznej jest zarébwno determinanta, jak i wyzwaniem dla
kategorii lokalnosci, jej rozumienia i podstawowych atrybutéw. Natomiast
nowe znamiona lokalnosci, generowane zjawiskiem globalizacji, w znacz-
nym stopniu powodujg — na co wskazujg liczni autorzy — istotne zmiany
w srodowisku zycia i wychowania rozpatrywanym w skali lokalnej. Aby bar-
dziej przyblizy¢ zaistniate i antycypowane zmiany w rozumieniu kategorii
Jokalnosc” i jej istotnych czynnikach oraz ich konfiguraciji, a takze wyta-
niajacy sie nowy ksztatt postaci lokalnego srodowiska zycia i wychowania,
niezbednym jest uwazniejsze przyjrzenie sie zjawisku globalizacji. Trzeba
wiec odpowiedzie¢ sobie na pytania: Czym ona jest? Jak jest rozumiana?
Jakie s3 jej podstawowe znamiona, aspekty, walory i stabosci? Jakie s3 jej
skutkiiimplikacje w odbiorze spotecznym?

Globalizacja moze by¢ rozumiana jako zjawisko, proces, cecha cywili-
zacji ponowoczesnej, postawa.

W pierwszym przypadku jest zjawiskiem przede wszystkim o charak-
terze ekonomicznym i spoteczno-kulturowym, ktére ma szeroki zasieg —
ogarnia prawie caty swiat. Gtéwng jego manifestacjg jest nieograniczony
przeptyw: kapitatu, ludzi, informacji i kultury, osiggnie¢ techniki i nauki,
ustug, strategii obronnych i edukacyjnych. Znamienng cechg jest tez dale-
ko idaca uniformizacja w dziedzinie zycia i aktywnosci spotecznej, kultural-
nej, gospodarczej, edukacyjnej, socjalngj itp. U podtoza tego zjawiska lezy
niebywaty rozwdj techniki, a nade wszystko technologii informacyjnych.

Najczesciej globalizacje pojmuje sie jako swoisty proces. W jego uje-
ciach definicyjnych eksponuje sie rozne atrybuty. Czesto zwraca sie
uwage na zwigzki i zaleznosci miedzy krajami i spoteczenstwami oraz ich
uwarunkowaniami. R. Pawelec konstatuje, ze globalizacja to proces ,za-
chodzacy we wspotczesnym Swiecie, przede wszystkim dzieki postepowi
telekomunikaciji i informatyki oraz przeksztatceniom gospodarczym, po-
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legajgcy na powstawaniu coraz silniejszych zwigzkoéw miedzy odlegtymi
krajami, gtownie zwigzkdw ekonomicznych i kulturalnych” [2003, s. 230]. P.
Sztompka oprocz powyzszych cech konstytutywnych procesu globalizaciji
wymienia atrybut uniformizacji Swiata. Powiada, ze globalizacja to ,proces
zageszczania i intensyfikowania sie powigzan i zaleznosci ekonomicznych,
finansowych, politycznych, militarnych, kulturowych, ideologicznych mie-
dzy spotecznosciami ludzkimi, co prowadzi do uniformizacji Swiata w tych
wszystkich zakresach, i odzwierciedla sie w pojawieniu wiezi spotecznych,
solidarnosci i tozsamosci w skali ponadlokalnej i ponadnarodowej” [2003,
s. 598]. Globalizacje uznaje sie tez — jak czyni to Z. Rykiel — za ztozony pro-
ces spoteczny, prowadzacy do integracji Swiata. Pod wzgledem formy
obejmuje on rewolucje komunikacyjng i informatyczng, umiedzynarodo-
wienie zjawisk ekonomicznych, politycznych i kulturalnych oraz pojawie-
nie sie instytucji miedzynarodowych. Pod wzgledem zas tresci obejmuje
model Swiatowej kultury masowej, grupe monopolistycznych korporacji
medialnych, prywatyzacje i konsumpcjonizm, czego produktem jest spote-
czenstwo informatyczne, ktérego funkcjonowanie opiera sie na informacji,
komunikacjiiwiedzy [2006, s. 58]. W tym ujeciu globalizacji Autor wyekspo-
nowat jej wymiar spoteczny oraz strukture tego ztozonego procesu, jego
implikacje oraz uwarunkowania.

A. K. Kozminski do form globalizacji oraz jej czynnikdw sprawczych za-
licza: handel miedzynarodowy, gospodarke rynkowsa, inwestycje zagra-
niczne, organizacje i porozumienia miedzynarodowe, ujednolicone wzory
konsumpcji, style zycia, technologie, procesy internacjonalizacji (umiedzy-
narodowienia), regionalizacji i integracji. Uniformizacja wzoréw jest tutaj
efektem: marketingu, reklamy, psychologicznej obrobki, perswazji i mani-
pulacji [za: Zacher 2003, s. 48-49].

W charakterystykach zjawiska i procesu globalizacji czesto pojawia sie
metaforyczne okreslenie ,globalna wioska”, co oznacza informacyjne skur-
czenie sie Swiata, dzieki mozliwosci przesytania informacji z niemal kazdego
zakatka Swiata do dowolnego innego miejsca. Umozliwia to gesta sie¢ pota-
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czen telekomunikacyjnychipokonanie barier w obiegu informacii, tj. bariery
przestrzeniiczasu. W wyniku tego $wiat zmniejsza sie do rozmiarow wioski,
czyli miejsca, w ktorym wszyscy wszystko o wszystkich wiedza. Staje sie
wielkg elektroniczng wspolnotg, wykorzystujgcg nowoczesne technologie
informacyjne oraz komunikacyjne — gtodwnie Internet, telefonie komorkowa,
naziemne i powietrzne srodki lokomociji [zob. Morbitzer 2003, s. 54-55].
Globalizacja jako cecha cywilizacji postindustrialnej zawiera sie w syn-

dromie wtasciwosci w obrebie takich wymiardw, jak:
- Swiat techniki i informatyki (howe technologie informacyjne - radio, te-
lewizja stacjonarna i satelitarna, Internet, telefonia komorkowa, telefaksy,
infostrady, interaktywna telewizja: telewizor plus komputer, sieci komuni-
kacyjne, komunikacja w sieci, szybkie przekazywanie informacji na caty
Swiat powodujgce kurczenie sie czasoprzestrzeni, powszechny dostep
do najnowszych osiggnie¢ naukii techniki);
- kultura (globalizacja medidw, a przez to przekazow i wiadomosci; wptyw
na: Swiadomosc¢, wzorce zachowania, style konsumpciji, aktywnosci, spo-
soby spedzania czasu wolnego; ujednolicenie dobr kultury; kultura bez
przesztosci i umiejscowienia geograficznego, czyli ,kultura zawieszona
w prozni”; posrednia droga kontaktu z dobrami kultury — za posrednic-
twem mass mediow; dobra kultury przybierajgce postac wirtualng; domi-
nacja jednego jezyka —angielskiego);
- wymiar spoteczny (wizja spoteczenstwa Swiatowego jako swoistej ca-
tosci spotecznej wykraczajgcej poza spoteczenstwa narodowe; globalny
obywatel; dominacja stycznosci na odlegtos¢ czyli stycznosci informa-
cyjnych poprzez sieci; cyfrowe zycie cztowieka — zycie w cyberprzestrze-
ni, zanurzenie cztowieka w rzeczywistosci wirtualnej; cztowiek odczuwa
samotnosc ze wzgledu na zawezenie sie wiezi bezposrednich; jego toz-
samoscC staje sie ptytsza przez to, ze odrywa sie ona od realnej lokalnej
rzeczywistosci, ale nie przywigzuje sie mocniej do tej globalne)j);
- geopolityka (podstawg—formacja kapitalistyczna; rozprzestrzenianie sie

programu neoliberalnego; ograniczanie funkcji rzgdéw panstw narodo-

108



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

wych i zmierzanie w kierunku tworzenia rzgdu $wiatowego; wystepowanie
organizacjii struktur o zasiegu ogoéinoswiatowym zdolnych do interwencji
polityczno-militarnych; demokracja moze by¢ narzucana lub ograniczana
przez globalny kapitat, instytucje i organizacje miedzynarodowe);

- edukacja — ukierunkowanie na rozwijanie cech osobowosci uniwersali-
stycznie pojetego cztowieka, charakteryzujgcego sie tym, ze: respektu-
je on idee pluralizmu kulturowego, postuguje sie dialogiem w relacjach
spotecznych, zwalcza technokratyzm oraz konserwatyzm, posiada
zdolnosci antycypacyjne rozwoju Swiata, umiejetnosc alternatywnego
prognozowania procesow globalnych, przejawia gotowos¢ do dziatan
dynamicznych oraz myslenia systemowego, potwierdza zgodnos¢ wta-
snej tozsamosci z problemami Swiata i posiada odpowiednie predyspo-
zycje do wspotdziatania w jego doskonaleniu [Melosik za: Gnitecki 2003,
s. 51]; reguty porzadku edukacyjnego sprowadzajg sie do: taczenia nauki
z pracg, nauki przez cate zycie, nauki w szkole i poza szkotg, wtgczenia
sie przedsiebiorstw do prowadzenia dziatalnosci edukacyjnej, wtgczenia
nowych srodkdw przekazu do procesu edukacyjnego, a takze traktowania
kapitatu ludzkiego i intelektualnego jako niezbednego warunku rozwoju
gospodarki narodowej [Gnitecki 2003, s. 49].

Globalizacja moze by¢ tezrozumiana jako postawa wobec tego zjawiska
(procesu). Podmiotem tej postawy moze by¢ pojedyncza osoba, grupa ludzi,
okreslona spotecznosc¢ lub cate spoteczenstwo, a takze jakas organizacja,
stowarzyszenie lub instytucja, dane panstwo lub federacja kilku panstw.
Przedmiotem zas tej postawy jest zjawisko i proces globalizacji. Przejawia
sie ona najczesciej w warstwie swiadomosci ludzkiej, sferze emocjonal-
no-oceniajgcej oraz behawioralnej (zachowanie, dziatanie). Czynnik swia-
domosci oznacza wiedze dotyczacag zjawiska (procesu) globalizacji, jej
istoty, podstawowych funkciji, atrybutow konstytutywnych, implikacji eko-
nomicznych i spoteczno-kulturowych, ram przestrzennych, a takze przy-
czyn oraz uwarunkowan. Komponent emocjonalno-oceniajgcy postawy

manifestuje sie nastawieniem emocjonalnym, a wiec uczuciowym, wobec
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globalizacji. Moze ono by¢ pozytywne, obojetne lub negatywne (antyglo-
balistyczne). Ocena natomiast jest wypadkowag uznawanych przez pod-
miot wartosci i percypowanej rzeczywistosci, realiow zjawiska globalizacii,
szczegolnie jego aktualnych i antycypowanych skutkow ekonomicznych
i spoteczno-kulturowych. Ocena owa moze by¢ in plus, in minus lub mie¢
charakter ambiwalentny. Behawioralny element postawy to dyspozycje po-
dmiotu i jego reagowanie, zachowanie, podejmowane dziatania, bezposre-
dnie uczestnictwo w realnym procesie globalizacji lub jego zwalczaniu
poprzez dziatania antyglobalistyczne (akcje, ruchy, manifestacje etc.). Pod-
miot moze tutaj reagowac proglobalistycznie, zachowywac obojetnosc lub
czynnie przeciwstawiac sie temu trendowi cywilizacji postindustrialne;j.

Biorgc pod uwage charakter powyzszych komponentow postawy i ich
wektory, mozna wyodrebni¢ (uzywajgc metaforycznych okreslen) kilka ka-
tegorii postaw:

- postawa A —mysl globalnie i dziataj proglobalnie
- postawa B —mysl globalnie a dziataj antyglobalnie
- postawa C —mysl globalnie a dziataj lokalnie.

Globalizacja bywarozpatrywana w skalimakro (ogélnoswiatowej), w skali
lokalnejiregionalnej oraz z punktu widzenia pojedynczej osoby, czyli w skali
mikro. W ujeciu najszerszym akcent ktadzie sie na proces homogenizaciji
Swiata, czyli zacieranie réznic oraz upodabnianie poszczegdlnych regio-
noéw pod wzgledem kulturowym, technologicznym, a takze informacyjnym
[Morbitzer 2003, s. 55]. Z punktu widzenia lokalno-regionalnego szcze-
golnej wagi nabiera proces inwazji, transmisji wartosci i atrybutéw globa-
lizacji do spotecznosci lokalnej oraz regionalnej. Ich inkluzja w rézne sfery
funkcjonowania tych spotecznosci wywotuje pewne zmiany ukierunkowa-
ne na ich rozwoj gospodarczy, spoteczno-kulturalny, socjalny albo akcje
kontestacyjne w obronie swojej dziedziczonej tozsamosci. Perspektywa
ta zaktada tez mozliwos¢ dokonywania przez spotecznosci lokalno-regio-
nalne swiadomego wyboru okreslonych wartosci z bogatej oferty, ktorej
nosicielem staje sie Swiat globalny. Pod tym wzgledem upodabnia sie ona
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wyraznie do perspektywy mikro. Tutaj proces globalizacji staje sie swego
rodzaju nosnikiem dos¢ zréznicowanej oferty odnoszacej sie do roznych
wymiarow i dziedzin zycia ludzkiego, zycia pojedynczego obywatela. Moze
on w tym wypadku potencjalnie przejmowac to, co wydawatoby sie, ze jest
dla niego najbardziej odpowiednie, ale w rzeczy samej kultura masowa
ukierunkowuje (a czesto i ostatecznie przesadza) jego wybdr [zob. Bauman
1998, s.95-101].

W konstatacji sumarycznej dotyczacej réznych aspektow i wymiardow
globalizacji trzeba podkresli¢, ze jej skutki sg wielostronne. Powoduje ona
m.in.: obnizenie roli panstw narodowych, tradycji i zwyczajéw, ostabienie
wiezi grupowych, rozpad rodziny, zwiekszenie praw jednostki, wzrost po-
czucia niepewnosci, zagubienie, a nawet utrate sensu zycia. Zmienia ona
nie tylko gospodarke, ale tez wspdtczesnego cztowieka, a wraz z nim cate
spoteczenstwo. Stata sie sitg napedowag zycia gospodarczego na catym
Swiecie, ale i doprowadzita do krarncowego rozwarstwienia ekonomiczne-
go krajow, spotecznosci, ludzi, wyodrebnienia ekstremalnego bogactwa
nielicznych i skrajnej nedzy szerokich rzesz ludzi. Zmienita obraz kultury
— wyraznie obnizyta jej poziom poprzez umasowienie i podporzgdkowanie
gustom konsumenckim. Nadata wyzszg range edukacji, ale nie przyczynita
sie do podniesienia jej poziomu w mikroskali [zob. Pachocinski 2006, s. 6-7
iin.l.

Zdecydowana wiekszos¢ autoréw zajmujgcych sie problematyka glo-
balizacji oraz réznymi jej aspektami dostrzega zaréwno szczegdlne jej
walory, jak i znaczgce stabosci. Autorzy ci wyraznie opowiadajg sie za
ucywilizowaniem, humanizacjg globalizacji, uczynieniem jej bardziej ludz-
kg, prospoteczna. Formutujg w tym zakresie rozne postulaty, propozycje
naprawy. Dotyczg one zwtaszcza sfery gospodarczej. D. James postulu-
je: 1) uwzglednianie oddolnej demokratycznej reprezentacji wszystkich
obywateli w formutowaniu, wdrazaniu oraz ewaluacji wszelkich globalnych
przedsiewzie¢ (polityk); 2) natozenie na korporacje obowigzku uwzglednia-
nia potrzeb publicznych (ich dziatalno$¢ powinna by¢ poddana spotecznej
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analizie i ocenie); 3) umorzenie $Swiatowego dtugu i obrone ekonomicznej
suwerennosci krajow biedniejszych (powinny one mie¢ autonomie usta-
lania wtasnych planéw gospodarczych oraz priorytetdow rozwojowych); 4)
uczynienie priorytetem praw cztowieka; 5) promowanie rozwoju zrowno-
wazonego, trwatego, samopodtrzymujgcego sie (globalne porozumienia
handlowe nie moga obniza¢ zdolnosci krajow, spoteczenstw i lokalnych
spotecznosci do zaspokajania wielostronnych potrzeb ich obywateli); 6)
zagwarantowanie kobietom odpowiedniej roli w restrukturalizacji gospo-
darki globalnej; 7) tworzenie wolnych oraz silnych zwigzkéw zawodowych
w skali krajowej i miedzynarodowej — rozwijanie kontroli spotecznosci nad
kapitatem i promowanie ,spotecznie odpowiedzialnych” inwestycji (lokalne
spotecznosci powinny mie¢ mozliwos¢ tworzenia programow inwestyciji
i rozwoju odpowiadajgcych ich lokalnym potrzebom); 8) promowanie wol-
nego, ale uczciwego handlu, czyli takiego, ktory jest lokalny, nie szkodzi sro-
dowisku, podtrzymuje lokalng gospodarke i kooperacyjne formy produkcji
i handlu [za: Zacher 2003, s. 85-88].

W dyskursach na temat zjawiska globalizacji obecne sg takze postula-
cje dotyczgce sfery: socjalnej, spotecznej, moralnegj, politycznej, kulturowej
oraz edukacyjnej. Wazkie sg apele o podejmowanie dziatalnosci w obronie
kondycji psychospotecznej ludzi poprzez obnizenie poziomu niepewnosci,
zagubienia, przezwyciezanie chaosu aksjologicznego (daleko idgcej rela-
tywizacji wartosci), leku powodowanego wyzwaniami i dylematami zycia
oraz funkcjonowania zawodowego w Swiecie zglobalizowanym. ,W spo-
tecznym wymiarze globalizacji — konstatuje R. Pachocinski — niezbedne
jest uwzglednienie ludzkich wartosci, podniesienie poziomu dobrobytu,
zapewniajgc przy tym wolnos¢ i bezpieczenstwo jednostki. By osiggnac te
cele, globalizacja powinna przyczyniac¢ sie do rozwoju $wiatowego systemu
gospodarczego, ktory bedzie nie tylko wydajny, ale bedzie brat pod uwage
zasady rownosci w podziale zyskow” [2006, s. 15].

Wielu autoréw opowiada sie za waloryzacjg moralng dziatalnosci
ekonomicznej i technicznej. Chodzi tutaj przede wszystkim o odnowe
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moralng poprzez: 1) respektowanie ludzkich praw i godnosci cztowie-
ka, rownosci ptci; 2) poszanowanie dla wielokulturowosci, réznorodno-
Sci religii, opinii publicznej, nosnikdw wartosci uniwersalnych; 3) uznanie
dla uczciwosci, sprawiedliwosci, rownego dzielenia sie korzysciami wy-
nikajgcymi z procesoéw globalizacyjnych; 4) przestrzeganie zasad so-
lidarnosci, na ktérych mozna budowac¢ cywilizacje obywatelskg w skali
globalnej, odrzucajgc nierbwnosci spoteczne w ramach kraju oraz mie-
dzy panstwami; 5) zadbanie o $rodowisko naturalne, réznorodnoscé
przejawdw zycia na Ziemi, w imie interesu obecnych i przysztych pokolen
[zob. Pachocinski 2006, s. 20].

Czes¢ postulatow dotyczy w znacznym stopniu Srodowiska lokalnego
i regionalnego. Autorzy opowiadajg sie za tym, zeby demokracje i rozwaj
traktowac tacznie jako uktad sprzezony, w ktorym rozwdj nie jest moz-
liwy bez demokracji. Uktad ten powinien obiektywizowac¢ sie zwtaszcza
w spotecznosciach lokalnych. Formutowany tez jest imperatyw nakazujg-
cy szczegdlne inwestowanie w wiedze i umiejetnosci jako niezbedne kom-
ponenty kapitatu ludzkiego (kapitatu intelektualnego), a takze technologie,
badania oraz infrastrukture spoteczno-kulturalng na poziomie lokalnym
i regionalnym. Uznaje sie tez za konieczne powotanie do zycia sprawnych
organizacji— o roznym profilu — funkcjonujacych w skali lokalno-regionalnej
i szerszej. Pojawiajg sie tez liczne apele nawotujgce do zachowania kultury
lokalnej i regionalnej, dotaczenia jej do kultury ogolinoswiatowej. Szczegol-
ng wage przywigzuje sie tutaj do réznorodnych tradycji, dostrzegajac ich
istotng role w wyznaczaniu tozsamosci indywidualnej i tozsamosci teryto-
rialnej (zbiorowej) w mobilizowaniu spotecznoscilokalnej do podejmowania
dziatan prospotecznych, integracji mieszkancow, uwypukleniu odrebnosci
wspolnoty lokalnej czy regionalnej [zob. Kempny 2004a]. W literaturze so-
cjopedagogicznej znajdziemy tez bogaty wachlarz postulatow dotycza-
cych przebudowy systemu edukaciji i szkoty w relacji zaréwno do wyzwan
globalizujacej sie wspotczesnosci, jak i potrzeb spotecznosci lokalnych
[zob. m.in. Gnitecki 2003; Pachocinski 2006].
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Autorzy koncentrujgcy swojg uwage na zjawisku (procesie) globalizacji
w mikroskali, jej roznych aspektach i wymiarach, formutujgc roznego rodza-
jupostulaty, rozwigzania dotyczace uzdrowienia, naprawy globalizacji (patrz
wyzej!) nie rezygnuja w swoich narracjach z kategorii: ,Jokalnos¢” i ,regional-
nosc¢”. Kategorie te, cho¢ same ulegajg pewnym przeobrazeniom —w dobie
globalizacji sg swego rodzaju antidotum na pewne zagrozenia, jakie niesie
globalizacja, ale takze stanowig wazne zrédto, kontekst istotny w procesie
ksztattowania sie tozsamosci ludzkiej. Globalizacji — zauwaza M. Kempny —
.L..]od gory towarzyszy tozsamosciowa reakcja w postaci renesansu lokal-
nosci, nasilonych poszukiwan zadomowienia, wtasnej «matej ojczyzny» etc.
Dlatego, co potwierdza zywos¢ debaty nad kategorig «kapitatu spoteczne-
gow, wyjasnianie dynamiki zycia spotecznego w kategoriach dziatania me-
chanizmow globalizacjiwrecz zmusza do uwzgledniania, lokalnie umiejsco-
wionych i gteboko osadzonych w przesztosci konkretnych spoteczenstw,
mikromechanizmoéw decydujgcych o konkretnej postaci, jaka przybieraja
obecnie réznorakie formy uspotecznienia” [2004a, s. 150].

W opracowaniach socjologicznych, antropologicznych i pedagogicz-
nych wystepuja rozne ujecia lokalnosci, tj. ujecia o charakterze: tradycyj-
nym i najnowszym. Symbolizujg to takie okreslenia, jak: ,lokalnosc¢”, ,spo-
tecznos¢ lokalna”, ,wspdlnota lokalna®, ,$wiat lokalny”, ,mata ojczyzna”“,
.nNowa lokalnos$¢”. Ostatnie trzy pojecia sg specyficzne dla ery globalizacji.
W ujeciach definicyjnych i koncepcjach lokalnosci najczesciej uwzgled-
nia sie kilka istotnych wymiaréw, tj.: terytorialny (zawtaszczenie okreslonegj
przestrzeni fizycznej, materialnej, wyodrebnione miegjsce, przestrzenne
skupienie), spoteczny (bezposrednie wiezi spoteczne, wspolne doswiad-
czenia, zblizone postawy wobec innych grup), kulturowy (wspdélne dobra
kulturalne — realne i symboliczne, identyfikacja kulturowa), aksjologiczny
(podobne wartosci, idee, symbole, zblizone interesy).

Konsekwencje procesow globalizacji sg wyraznie dostrzegalne
w znamionach, (atrybutach) nowej, globalizujgce;j sie lokalnosci. Najczesciegj
wskazuje sie tutaj na:
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- Rozejscie sie tych tradycyjnych i zarazem konstytutywnych wymiardw
lokalnosci, tj.: miejsca (terytorium), struktur tozsamosci, sieci stosunkow
spotecznych oraz wzordw kultury (zwyczaje, tradycje lokalne i regionalne).
W zasadzie znika wspotzaleznosc — tak onegdaj zaznaczajgca sie — mie-
dzy tymi komponentami, przesgdzajgca o ich nierozerwalnej jednosci.

- Przeobrazenie wiezi spotecznych — zawezenie bezposrednich (,twa-
rzg w twarz") przede wszystkim sasiedzkich, a rozszerzanie sie rela-
cji posrednich, powstajgcych w rezultacie wirtualnej interaktywnosci
za posrednictwem technologii informatycznej. Powoduje to znaczne
rozszerzenie przestrzeni zycia cztowieka i jego funkcjonowania spo-
teczno-kulturalnego, zawodowego, politycznego etc., a takze rozsze-
rzenie i zroznicowanie tresci oraz funkcji wiezi spotecznych. Powiek-
sza sie tez wyraznie lista podmiotéw kreujgcych oraz kontrolujgcych
tego rodzaju interakcje.

- Zmiana charakteru doswiadczania bliskosci przestrzennej. Przybie-
ra ono nowg postac, czyli przestaje by¢ czyms naturalnym a staje sie
stanem ambiwalentnym globalizujgcej sie, terytorialnej kultury. Ten
nowy charakter relacji pomiedzy miejscem a doswiadczeniem decy-
duje o tozsamosci jednostek.

- Innos¢ charakteru kategorii ,miejsce” — powodowana zastgpieniem
.miejsca” w sensie topograficznym jego kulturowg konstrukcjg, czyli
przestrzenig definiowang w warunkach globalizacji jako ,miejsce prak-
tykowane" (pewna struktura odczuwania, wtasciwos¢ zycia spotecz-
nego). Jednostka moze naleze¢ do réznych zbiorowosci, wspdlinot
od siebie znacznie oddalonych.

- Szczegdlna ranga wsréd wielosci podmiotow — podmiotow in-
dywidualnych, czyli coraz wieksza Kkoncentracja na roznych
postaciach wymiaru mikro.

- Wyrédwnywanie istotnosci terytorialnych realnych uktaddéw lokalnych
(takze regionalnych) i wyobrazonych (zbiorowosci spotecznych opartych

na wirtualnej rzeczywistosci, wyobrazonej przestrzeni symbolicznej).
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Mogg one by¢ budowane na podstawie wyznawanych przez jednostki
oraz grupy wartosci[Kempny 2004, s. 552-556; Kurczewska 2004, s. 120].

Nowe ujecia pojecia ,Srodowisko zycia i edukacji”
oraz ,$Srodowisko lokalne”

Na gruncie pedagogiki spotecznej podjeto juz w latach 90. XX wieku probe
reinterpretacji pojecia ,Srodowisko wychowawcze”, kierujgc sie takimi
przestankami, jak:
- zmiany, ktére zaszty w ostatnich latach, i dokonujg sie aktualnie, w Swie-
cie w skali globalnej (rozwdj techniki i komunikacji, dyferencjacja wartos-
ci, ruchliwos¢ spoteczna, ruchy integracyjne, eksplozja informaciji, glo-
balizacja produkcji, rozwéj demokraciji itp.);
- zmiany polityczno-ustrojowe, ktore zaszty w Polsce po 1989 roku gen-
erujgce zjawiska spoteczno-kulturowe charakterystyczne dla kapitalizmu;
- postep nauki, nowe teorie i koncepcje w naukach spotecznych,
nowe podejscia metodologiczne w badaniach rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej;
- zatozenia paradygmatu humanistycznego — odwaznie wchodzgcego na
grunt nauk spotecznych (pedagogiki, socjologii, psychologii) — eksponu-
jacego cztowieka jako osobe bedgca najwyzszg wartoscig, ktorej przystu-
guje szczegdlny szacunek i godne traktowanie; nadaje sie tutaj szczegol-
ng range kategoriom, takim jak: wartosci, potrzeby, emocje, przezycia,
relacje miedzyludzkie, sytuacje zyciowe, postawy, konteksty, opieka, po-
moc i wsparcie spoteczne;
- zdecydowane wkroczenie na teren pedagogiki spotecznej nauki
spotecznej Kosciota, z niezwykle nosnym i ptodnym personalizmmem
chrzescijaniskim, podbudowanym wielkim autorytetem papieza Po-
laka — Jana Pawta Il.
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W kontekscie orientacji humanistycznej przewaznie eksponuje sie su-
biektywny wymiar srodowiska i jego szczegodlne walory rozwojowe. Intere-
sujgce proby rozumienia srodowiska w taki sposob formutujag: A. Kargulo-
wa, T. Pilch i D. Lalak, E. Marynowicz-Hetka. A. Kargulowa poszukuje sensu
znaczeniowego srodowiska w polu relacji (stosunku): jednostka (cztonek
okreslonej grupy) < otaczajgca realna, obiektywna, materialna oraz nie-
materialna rzeczywisto$é. Srodowisko jawi sie tutaj zawsze jako ,czyjes"
(okreslonej jednostki czy grupy spotecznej), widziane oczami tego ,ko-
gos$". Autorka opiera sie na konstatacji F. Znanieckiego, ktory twierdzi, ze
.L...] sSrodowisko rzeczywiste grup spotecznych, to nie srodowisko widziane
i poznawane przez obserwatora, ktéry owe grupy [....] w nim lokalizuje, lecz
to, ktore cztonkowie tych grup sami postrzegaja jako dane w przebiegu ich
doswiadczenia” [za: Kargulowa 1998, s. 139]. W ludzkim doswiadczeniu —
zdaniem Autorki — lokujg sie czynniki materialne (przyrodnicze, spoteczne
i kulturowe) i niematerialne (mity, obrzedy, przepisy prawne). Zadaniem ba-
dacza jest dagzenie do ,[...] rozumienia, jakie znaczenie nadajg badane jed-
nostki swemu Srodowisku i wystepujgcym w nim zjawiskom materialnym
i niematerialnym [..], jak postrzegajg instytucje, organizacje i innych ludzi
oraz jakg wartosc¢ przypisujg zachodzacym w srodowisku faktom, zdarze-
niom i procesom” [Kargulowa 1998, s. 139]. Mozna tutaj dostrzec pewng
zbieznos¢ ze stanowiskiem H. Radlinskiej, dotyczacym srodowiska subiek-
tywnego i niewidzialnego (idee, wierzenia, zwyczaje, pojecia, wiez moralna)
i jego szczegoblinegj roli wychowawczej [zob. 1961, s. 331 366].

T. PilchiD. Lalak w pewnym stopniu podzielajg poglad A. Kargulowej do-
tyczacy aspektu subiektywnego srodowiska, ale jednoczesnie nadajg mu
rysy autorskie. Autorzy ci twierdzg, ze srodowisko jest postrzegane i od-
bierane indywidualnie, czyli jest zawsze ,czyims", kazdy cztowiek posiada
swoje wiasne $rodowisko. ,Srodowisko — konkludujg Autorzy — jest niesty-
chanie ztozong fizycznag, psychiczng, spoteczng i kulturowa siecia interak-
cji cztowieka i zewnetrznego Swiata, ktora ustawicznie sie zmienia, kreuje

nowe sity — budujgce lub niszczgce, powolne lub btyskawiczne — wobec
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ktorych cztowiek musi zosta¢ wyposazony w sprawnosci poznawcze, ana-
lityczne, socjotechniczne i organizacyjne” [1999, s. 299]. Wyrdznikiem tego
ujecia istoty srodowiska jest interakcjonizm funkcjonalny oraz dostrzega-
nie rangi globalizujgcego sie spoteczenstwa i kultury.

E. Marynowicz-Hetka, zachowujgc w petni ducha klasycznej pedagogiki
spotecznejinawigzujagc do jejautorow, a zwtaszcza H. Radlinskieji A. Kamin-
skiego, uznaje za najbardziej zasadne pojecie: ,sSrodowisko zycia". Obejmuje
ono ,[..] wszystkie mozliwe konfiguracje elementéw Srodowiska, w ktorym
przebywa jednostka ludzka. Specyfikg tego pojecia jest to, ze w zaleznosci
od tego jak jednostka sytuuje sie w owym srodowisku, tak przybiera ono
rozne atrybuty. Moze ono by¢ obiektywne, subiektywne, niewidzialne, ma-
terialne, szersze, bezposrednie. Jednostka moze przyjmowac wobec sro-
dowiska postawe bierng, obronng lub twdércza (czynna)” [2006, s. 54]. Do
podstawowych elementéw Srodowiska zycia Autorka zalicza czynniki przy-
rodnicze, kulturowe, osobowe, spoteczne i czynniki majgce znaczenie dla
ksztattowania osobowosci jednostki, w ktérym ona przebywa. Jednostka
ta pozostaje w zwigzku, w relacji ze sSrodowiskiem tak rozumianym, czyli wy-
stepuje tutaj wzajemnosc¢ — wymiar relacyjny. E. Marynowicz-Hetka, w po-
wyzszej konstatacji, nie wydobywa na Swiatto dzienne wazkiego atrybutu
subiektywnosci, przejawiajgcego sie w nadawaniu znaczen przez jednostki
badane elementom otaczajgcej rzeczywistosci, ktére lokujg sie w ich do-
Swiadczeniu i jako takie mogg by¢ uzewnetrzniane i diagnozowane.

Wydaje sie, ze w interpretacji humanistycznej srodowisko zycia moze
by¢ rozumiane, jako okreslony indywidualny koherentny obraz w postaci
zestawu (syndromu) subiektywnych znaczen powstajgcych w trakcie do-
Swiadczania otaczajgcej rzeczywistosci (przyrodniczej, spotecznej, kultu-
rowej, transcendentnej) poprzez stycznos¢ bezposredniag i posrednia lub
tylko posrednig. Srodowisko w takim subiektywnym rozumieniu staje sie
swego rodzaju regulatorem aktywnosci jednostki, a przez to srodkiem do
zaspokajania jej wtasnych réznorakich potrzeb — egzystencjalnych, emo-
cjonalnych, afiliacyjnych, poznawczych, estetycznych i duchowych oraz
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potrzeb innych osdéb — na drodze interakcji miedzyludzkich, tj. dialogu
i wspotdziatania (wspotpracy). Owa dziatalnos¢ prospoteczna moze przy-
biera¢ charakter edukacyjny, kulturalny, opiekunczy, pomocowy i wspiera-
jacy [zob. Winiarski 2000, s. 173-201; 2003].

Znani pedagodzy spoteczni A. Przectawska i W. Theiss stwierdzaja, ze:
,Srodowiskiem wychowawczym cztowieka jest nie tylko to, co dzieje sie
w jego bezposrednim otoczeniu, ale wszystko to, co dociera do niego dzieki
przekazowi posredniemu oraz pod postacig skutkdw dziatan politycznych
i gospodarczych” [1994, s. 13]. Nowe rysy wspotczesnego srodowiska wy-
chowawczego —zdaniem tych Autorow - to:

- naktadanie sie przy rozpatrywaniu wptywu wychowawczego i struktury
Ssrodowiska (zestawu jego czynnikéw) wymiardw: lokalnego i globalnego;
- wielowymiarowos¢ srodowiska jako skomplikowanej struktury prze-
jawiajaca sie przede wszystkim w tym, ze jest ono jednoczesnie zrodtem,
formg (terenem), jak i celem edukacii;

- eksponowanie warstwy aksjologicznej, ujawniajgcej sie przede wszyst-
kim w wizji ,nowego” cztowieka, ktérego cechuje odpowiedzialnosc,
Swiadomos¢ swych mozliwosci i ograniczen, pragmatyzm (nakierow-
any na dobro ogolne, wartosci przekraczajgce granice partykularnych
interesdw), tolerancyjnos¢ wobec ,obcych” i ,innych”, postawa aktywna
i tworcza w dziele kreowania lepszego jutra w warunkach realizowania sie
demokracji (uczestniczacej, bezposredniegj);

- traktowanie sit ludzkich jako fundamentalnego ogniwa Srodowiska,
uwazanych za czynnik wspottworzacy srodowisko wychowawcze, prze-
budowujacy rzeczywistosc i to nie tylko w skali lokalnej;

- uznanie polityki i prawa jako istotnych elementow srodowiska wychow-
awczego;

- wspolnotowy charakter srodowiska, wynikajgcy z faktu wyznawania
przez jego podmioty (jednostki, grupy, spotecznosci) wspdlnych wartosci;
- personalizacja srodowiska, ktdre: ,daleko wykracza poza klasyczne in-
stytucje edukacyjne i opiekuncze oraz poza wymiar srodowiska lokalne-
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go. Zwraca sie ku srodowisku «niewidzialnemu» — pograniczom epok, kul-
tur, wartosci” [Przectawska, Theiss 1996, s. 23];

- umiejscowienie na przestrzeni srodowiskowej ,przekazu posrednie-
go", czyli tresci telewizji, filmow, wideo, sieci komputerowej oraz wysoko
naktadowych magazynow, ktére ksztattujg Swiadomos¢ medialng odbi-
orcow, nieraz zagrazajaca procesowi wychowania;

- nadanie szczegolnej rangi relacjom miedzyludzkim
w sferze informacyjnej oraz dziataniowej poprzez traktowanie wychow-
ania w srodowisku jako spotkania, dialogu, wspotdziatania ludzi, co ma
w konsekwencji prowadzi¢ do przekraczania ,réznych wymiaréw indy-
widualnego oraz zbiorowego zycia: ograniczen wspotczesnych i histo-
rycznych, kulturowych i cywilizacyjnych, czy narodowosciowych i religi-
jnych” [Przectawska, Theiss 1996, s. 28].

Znaczgcym novum w stanowisku A. Przectawskiej i W. Theissa dotycza-
cym rozumienia i specyfiki srodowiska wychowawczego jest odchodzenie
od orientacji formalno-instytucjonalnej, regulacji odgornej uprzedmiota-
wiajgcej podmioty srodowiskowe, a przywigzywanie szczegolnej wagi do
relacji miedzyludzkich, inwencji i tworczosci ludzi rozwijajgcej sie na pod-
tozu dobrowolnosci, wolnosci, uznawanych i preferowanych wartosci. Pod-
stawowa forma i warunkiem humanizacji sSrodowiska wychowawczego sta-
je sie tutaj dialog i wspotdziatanie.

Szczegdlnej uwagi godne sg dwie oryginalne narracje autorstwa A.
Przectawskiej oraz M. Mendel dotyczace rozumienia pojecia ,Srodowisko
wychowawcze", ,srodowisko zycia“, a w rzeczy samej zastapienia tego ter-
minu takimi alternatywnymi — bardziej adekwatnymi do obecnej i antycy-
powanej rzeczywistosci — okresleniami, jak: ,przestrzen zycia cztowieka”
i . miejsce wychowujgce”.

A. Przectawska wychodziz zatozenia, ze srodowisko ma charakter kregu
bardziej zamknietego, a przestrzen jest czyms$ otwartym, tworzywem,
z ktérego wiasnie powstaje $rodowisko wychowawcze. Srodowisko to
ksztattuje sie na przecieciu przestrzeni:
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- fizycznej, ktéra obecnie znacznie sie powieksza, przekracza granice
panstw, kontynentow, globu ziemskiego, a nawet, w pewnym stopniu, sie-
ga w kosmos dzieki rozwojowi techniki, komunikaciji i osiggnieciom nauki;
- spotecznej, nierdwnomiernie poszerzajgcej sie, obejmujgcej relacje
miedzy ludzmi oraz dziatalno$¢ instytucii;

- informatycznej (cyberprzestrzeni), ksztattowanej przez Internet i coraz
nowsze typy komputeréw pozwalajgce na natychmiastowe dotarcie do
prawie kazdego miejsca na Swiecie i interakcje z tym miejscem;

- psychologicznej, ktéra znacznie rozszerza sie dzieki sieci komput-
erowej (system informacji elektroniczne] przyczynia sie w pewnym
stopniu do osamotnienia cztowieka przez umiejscowienie go w rzec-
zywistosci wirtualnej);

- temporalnej, ,napetnionej” tresciami czasu przesztego (historig), ter-
azniejszego oraz przysztego;

- moralnej, petnej sprzecznosci, kryzysu tradycyjnych zasad, relatywizmu
moralnego;

- transcendentnej, wykraczajgcej poza granice empirycznej racjonalnos-
ciiczesto majgcej charakter indywidualny [1999, s. 75-85].

Tak rozumiane i wypetnione tresciami przestrzenie zycia cztowieka
wskazujg na ztozonosc¢ uwarunkowan zycia ludzkiego, jego wielowymiarowy
kontekst i kierunki jego przeobrazen (prognozy blizsze i dalsze). To alterna-
tywne ujecie srodowiska zycia cztowieka ma i ten walor, ze jest wyraznie za-
korzenione w pedagogice spotecznej i rownoczesnie uwzglednia przemia-
ny itrendy rozwoju rzeczywistosci globalizujgcego sie Swiata. Stad wynikaja
wyzwania dla tej subdyscypliny oraz oczekiwania wobec niej. Ujecie to ma
jednak pewng stabo$¢ w postaci ograniczonej czytelnosci (ze wzgledu na
pewng metaforycznosc) oraz braku zwieztejitresciwej projekcji definicyjne;.

U M. Mendel synonimem Srodowiska zycia i edukaciji jest miejsce wy-
chowujgce. Miejsce, jako rodzaj mikroprzestrzeni, — zdaniem Autorki — jest
.L...]tam, gdzie toczy sie nasze zycie, to tam, gdzie jestesSmy z uwzglednie-
niem wszystkich ontologicznych aspektow znaczenia bycia. Jezeli «Swiat»
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rozumie¢ jako blizej nieokreslong, przeczuwang jedynie niedomknietg
przestrzen, «nasz Swiat» bedzie miejscami pamietajacyminasza obecnosgé,
noszacymi jej slady, znaczacymi to, co o nich myslimy, méwimy, snujgc
zyciowe narracje, zyjac wtasne zycia. Zatem, chociaz otwarta przestrzen
wofta, $wiat dla nas «prawdziwy» istnieje w miejscach, z ktérych nam sie
sktada. Najblizsze nam fragmenty rzeczywistosci budujg nas najbardziej”
[2006, s. 55]. Autorka dostrzega szczegodine walory edukacyjne oraz wy-
chowawcze tak rozumianego miejsca, kreuje pedagogike miejsca, edukacje
ze Swiadomoscig miejsca, prace animacyjng z udziatem miejsca. ,Pedago-
gika miejsca — zauwaza M. Mendel - staje sie [...] kreowaniem podmiotu za
posrednictwem miejsca i jako taka, moze z powodzeniem ogarniac¢ obsza-
ry edukacji zarowno szkolnej (formalnej), jak nieformalnej, adresowanej do
dziecii mtodziezy oraz dorostych” [2006, s. 61]. Pojecie ,miejsce wychowu-
jace" jako kategoria dobrze udokumentowana filozoficznie i uwzgledniajgca
fakt dgzenia cztowieka ery globalizacji do odbudowy i zachowania swojej
tozsamosci poprzez odniesienia do swoich korzeni rodzinnych i lokalnych,
jest $miatg, interesujgca i tworczg propozycjg myslenia pedagogicznego.
Wymaga jednak dalszej operacjonalizacji (napetnienia tresciami) oraz bar-
dziej wyrazistego ukierunkowania pedagogicznego.

Po tych dywagacjach dotyczacych srodowiska zycia w ogole, przejdz-
my do jednej z kategorii, jaka jest: ,lokalne srodowisko zycia i wychowania”.
Juz w latach 90. w narracjach socjopedagogicznych pojawiajg sie — za-
pewne w wyniku nasilania sie procesu globalizacji, szybko postepujgcego
procesu demokratyzacji oraz humanizacji nauk spotecznych — préby no-
wego ujmowania i rozumienia pojecia ,lokalne srodowisko wychowawcze".
T. Pilch wyraznie rozszerza zestaw elementow i cech sSrodowiska lokalnego.
,Srodowisko lokalne — jego zdaniem — oprécz zbiorowosci spotecznej za-
mieszkujgcej niewielki, wzglednie zamkniety obszar, oznacza rowniez caty
system instytucji stuzgcych organizacji zycia zbiorowego, takich jak: ko-
Sciodt, szkota, instytucje ustugowe, urzadzenia socjalne lub rekreacyjne oraz
mechanizmy regulujgce zachowania jednostkowe i stosunki miedzyludzkie,
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a wiec obyczajowosé, normy moralne, autorytety i wzory zachowan" [1995,
s. 156]. Mozna wiec tu dostrzec takie wymiary srodowiska, jak: terytorialny,
demograficzny, instytucjonalny, kulturowy i regulacyjny.

Zgota inne konstytutywne cechy srodowiska lokalnego eksponuje W.
Theiss. ,Srodowisko lokalne — wedtug niego — oznacza spoteczno$¢, ktéra
zyje na niewielkiej przestrzeni (od matej wsi po region geograficzny), a jej
cztonkowie sg skupieni wokdt aprobowanych wartosci, celdéw czy intere-
sow. Tym, co wspdlne i co tgczy cztonkdw spotecznosci lokalnej sg m.in.:
kultura i jej dziedzictwo (tradycja, tozsamosé, przynaleznosé, lojalnosé
wobec miejscowosci czy terenu), formy zycia spotecznego (sgsiedztwo,
solidarnos¢ miejscowa, patriotyzm lokalny, wspdlna biografia), miejscowe
Srodowisko naturalne (przyroda, warunki geofizyczne, krajobraz)” [2001, s.
11-12]. Autor zwraca tutaj szczegdlng uwage na aspekty, atrybuty spotecz-
no-kulturowe $rodowiska, pomija natomiast wymiar instytucjonalny.

Srodowisko lokalne w powyzszych ujeciach zawiera zestaw zgenerali-
zowanych cech, elementéw i mechanizmdow regulacyjnych (patrz s. 76-77).

Kluczowg kategorig doby globalizacji, przystajgca gtownie do terminu
Jokalne srodowisko zycia i edukacji’, jest ,mata ojczyzna“. Pojecie to na po-
czatku lat 90. XX wieku stato sie hastem przewodnim konkursu pilotowanego
przez Fundacje Kultury pt. Mata ojczyzna — tradycja dla przysztosci. Jego
rodowodu za$ nalezy szuka¢ w pracach naszych socjologéw, m.in. S. Ossow-
skiego [1967]. Okreslenie to, gtdwnie dzieki W. Theissowi, weszto do siatki po-
jeciowej pedagogiki spotecznej. Wystepuje ono takze w innych naukach, m.in.
socjologii, literaturoznawstwie, naukach o kulturze, a takze ekologii. Termin ten
—jak konkluduje W. Theiss —,[...] oznacza przestrzen psychofizyczng, powstatg
wwyniku szczegolnych zwigzkéw intelektualnych orazemocjonalnychjednost-
ki z najblizszym otoczeniem oraz praktycznych dziatar cztowieka w miejsco-
wym srodowisku. Jest to rzeczywistosc realna, konkretna i materialna, a jed-
noczesnie naznaczona wartosciami, znaczeniami, symbolami, mitami. Mata
ojczyzna skupia ludzi zyjgcych na okreslonym terenie geograficznym, w kregu
oddziatywan miejscowej tradycji, kultury, réznych form zycia spotecznego oraz
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przyrody. Mata ojczyzna widziana w perspektywie pedagogiki spotecznej, pet-
ni fundamentalne role socjalizacyjno-edukacyjne; jest przede wszystkim zro-
dtem tozsamosci jednostek i grup spotecznych; tagczy z kultura, przesztoscia
i przyroda; orientuje w Swiecie materii i w Swiecie idei; utatwia odpowiedz na
fundamentalne pytania: kim jestesmy, skad idziemy, dokad zmierzamy. Mata
ojczyzna, bedaca okreslong forma zycia Srodowiska lokalnego, zakorzenia
cztowieka w jego Swiecie, a to oznacza m.in. petng i godng obecnos¢ w okre-
Slonym migjscu i czasie, a rownoczesnie —obowigzek uczestnictwa, tj. utrwala-
nia, zmieniania i ulepszania istniejgcych warunkow” [2001, s. 11-12].

Powyzsza konstatacja W. Theissa odstania wielowymiarowos$¢ pojecia
.mata ojczyzna". aspekty — kulturowy, spoteczny, przyrodniczy, psychofi-
zyczny; charakter konstytuujgcych jg czynnikow — realne, wyimaginowane,
symboliczne; relacyjny charakter wiezi (cztowiek — srodowisko miejscowe);
trojtemporalnosé (czas przeszty, terazniejszy i przyszty) oraz wielofunkcyj-
nos$¢ — edukacyjna, socjalizacyjna, wychowawcza, akulturacyjna, ideolo-
giczna, polityczna (laboratorium demokraciji).

Koncepcja matych ojczyzn jest najbardziej bliska nowej lokalnosci, for-
mujacej sie w warunkach globalizujgcego sie Swiata, najpetniej odzwier-
ciedla jej konstytutywne atrybuty. ,Mate ojczyzny” sg wszechobecne
w warstwie teoretycznej, empirycznej i projektowej (metodyczno-
praktycznej) wielu dyscyplin nauki oraz dziedzin kultury. Sg swego rodza-
ju .projektem motywujgcym i mobilizujgcym mate spotecznosci, grupy
sgsiedzkie, mieszkancow okreslonych ulic czy osoby odpowiedzialne za
jakis typ instytucji — do aktywnosci «na rzecz swojego terenu»” [Kurczew-
ska 2004, s. 117]. Brane sag tez pod uwage, jako czynnik humanizujacy, przy
opracowywaniu projektow strategii rozwojowych okreslonych jednostek
terytorialnych, tj. gmin, powiatéw i wojewodztw.

Szczegolnym walorem ,matych ojczyzn” jest to, ze sg one tgcznikami:

- réznych elementéw rzeczywistosci spotecznejikultury, czyli przestrzeni
danej jednostki (obecnej w jej doswiadczeniu) z Ojczyzng, wspol-
notg narodowa;
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- roznych dziedzin rzeczywistosci spotecznej, a takze polityki z kultura,

polityki z gospodarka;

- sfery praktyk spotecznych — codziennych i odswietnych — takze mitow

spotecznych;

- roznych dyscyplin humanistycznych i spotecznych (socjologii, antro-

pologii, kulturoznawstwa, literaturoznawstwa, pedagogii etc.);

- refleksji socjologicznej, pedagogicznej, literaturoznawczej, antropo-

logicznej, historycznej z ujeciami wystepujacymi w publicystyce — poli-

tycznej, spotecznej, kulturalnej, (np. dotyczacej problematyki samorzad-

noscilokalnej, animacji spoteczno-kulturalnej etc.);

- refleksji jak najbardziej zobiektywizowanej i odnoszacej sie do catos-

ci kultury narodowej z tym, co skrajnie subiektywne, co nie jest utr-

walone, co jest prywatne, intymne zwigzane z jednostkg [zob. Kurcze-

wska 2004, s. 12-14].

tatwo wiec zauwazy¢, ze koncepcja matych ojczyzn w kontekScie

globalizujgcej sie rzeczywistosci sprzyja znaczaco integracji nauk
humanistycznychispotecznych, naukteoretycznychistosowanych, atakze
budowaniu pomostu miedzy teorig a praktykg (edukacyjna, animacjg spo-
teczno-kulturalng). Odgrywa tez znaczaca role w dziedzinie samorzadno-
Sci lokalnej, pracy socjalnej, opieki zdrowotnej, dziatalnosci gospodarczej,

ochrony $rodowiska przyrodniczego etc.

* k k

Uwazniejsze przyjrzenie sie zaprezentowanym w powyzszej anali-
zie roznym ujeciom $rodowiska zycia i edukacji w ogdle oraz srodowiska
lokalnego pozwala zauwazyc¢, ze stanowiska te nie wykluczajg sie wzajem-
nie i nie pozostajg wobec siebie w relacji sprzecznosci, ale wzajemnie sie
dopetniaja. Biorgc to pod uwage, mozna, uwzgledniajgc wyeksponowane
atrybuty srodowiska zycia i edukaciji, konstruowac¢ sumaryczny —wzglednie
petny i spojny obraz tego srodowiska. Bedzie to — moim zdaniem — teorety-

czny konstrukt srodowiska zycia doby globalizaciji, uzyteczny przy jego opi-
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sie oraz analizie, a takze przy planowaniu badan empirycznych i w strate-

giach projekcyjnych. Za podstawowe cechy, znamiona konstytutywne,

tego srodowiska nalezy uznac:
- Relacyjnos¢, ktora przejawia sie we wzajemnosci: jednostka (cztow-
iek) «—— realna materialna i niematerialna rzeczywistos¢ (Swiat ze-
wnetrzny). Wystepuje tutaj swoista zalezno$¢ przejawiajgca sie tym, ze
cztowiek jest elementem podmiotowym i sprawczym pozytywnych zmi-
an w tym srodowisku, a jednoczesnie jest biorcg jego dobr niezbednych
mu do zycia i rozwoju.
- Indywidualny i subiektywny charakter, co znajduje wyraz w tym, ze przy-
biera ono postac zestawu znaczen nadanych indywidualnie przez czto-
wieka poszczegolnym jego elementom. Jawi sie ono w doswiadczeniu
cztowieka, zawsze jest ,czyjes”, kazdy cztowiek posiada swoje sSrodowisko.
- Ukierunkowanie aksjologiczne spotecznosci, wspolnoty lokalnej. Eks-
ponuje sie tutaj wartosci, m.in.: zycie ludzkie, godnos¢ jednostki, wolnos¢
0sobistg, solidarnos¢ miedzyludzka, sprawiedliwos¢, wspdlne dobro, pra-
wa cztowieka, demokracje, szacunek dla przyrody, wartosci chrzescijan-
skie, narodowe oraz regionalne.
- Wielofunkcyjnosg, tj.: funkcje adresowane do: dziecii mtodziezy (eduka-
cyjna, wychowawcza, opiekuncza, socjalizacyjna, socjalna, kulturalna, re-
kreacyjna), os6b w wieku sprawnosci zawodowej (edukacyjna, kulturalna,
rekreacyjna, afiliacyjna, integracyjna, polityczna) oraz osob w jesieni zycia
(socjalna, kulturalna, rekreacyjna)iobejmujgce rozne sfery zycia ludzkiego.
- Traktowanie sit ludzkich (kapitatu ludzkiego i kapitatu spotecznego) jako
wspottworey srodowiska zycia i jego rozwoju w sferze ekonomicznej,
spoteczno-kulturalnej, socjalnej, edukacyjnej, opiekunczo-wychowaw-
czej, samorzadowej, ekologicznej, politycznej.
- Opieranie relacji miedzyludzkich na dialogu i wspdtdziataniu (wspot-
pracy), przy tym dialog miedzy podmiotami srodowiskowymi — 0so-
bowymi i instytucjonalnymi, stanowi niezbedny warunek zaistnienia
wspotpracy, jej poprawnego przebiegu oraz pozadanego, finalnego rezul-
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tatu. Wspotpraca srodowiskowa jest niezbywalnym elementem postawy
obywatelskiej, przejawiajgcej sie w zaangazowanej obecnosci w zyciu
spotecznosci lokalne;.

- Otwartos¢ w roznym sensie, tj.: terytorialnym (poprzez uelastycznie-
nie granic — urbanistycznych, geodezyjnych, administracyjno-samorzg-
dowych, diasporalng, czyli rozproszong strukture miejsca), spotecznym
(poprzez utrzymywanie relacji z podmiotami osobowymi oraz instytu-
cjonalnymi znajdujgcymi sie ,na zewnatrz’, podejmowanie wspolnych
dziatan, realizacje réznych projektéw), kulturowym (poprzez konsumo-
wanie dobr kultury — regionalnej, narodowej i ogoélnoswiatowej i przyj-
mowanie ich na swoj teren, udziat w tworzeniu wartosci kulturowych iich
upowszechnianiu w szerszej skali itd.), komunikacyjnym, edukacyjnym,
gospodarczym, politycznym.

- Trojtemporalnosé (tresci historyczne, tresci tu i teraz”, tresci antycypo-
wane).

- Trescimedialne, odgrywajgce znaczaca role w zyciu spotecznoscilokal-
nej(jejwszystkich generacji)a dotyczace réznych dziedzin zycialudzkiego.
- Dynamizm, szybko postepujgce zmiany w réznych wymiarach srodowi-
ska zycia, spowodowane uwarunkowaniami i czynnikami o charakterze
endogenicznym, a takze egzogenicznym (najczescie)).

Czy w tym sumarycznym, syntetycznie przedstawionym konstrukcie
teoretycznym Srodowiska zycia sg widoczne (obecne) slady atrybutow
zjawiska (procesu) globalizacji oraz nowej lokalnosci nasyconej jej du-
chem, sitg ekspansywng? Mozna tutaj dostrzec dwie drogi transmisji cech
w uktadzie: globalizacja (jej trendy, atrybuty) —> lokalnos¢ (jej cechy) —> $ro-
dowisko zycia i edukaciji (jego cechy dominujace) — patrz schemat 2.
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Schemat 2. Drogi transmisji cech globalizacji

A.Droga bezposrednia
/ Lokalnosé (jej cechy)

A

Globalizacja Naktadanie sie cech
(jej trendy i atrybuty Srodowisko zycia (jego cechy) (paralelnosé)
Jjako wyznaczniki)

B. Droga posrednia (lokalnos$¢ jako czynnik posredniczacy)

Globalizacia. ____  lokalno$é _____, Srodowisko z
(jej trendy i atrybuty (cechy jako (jego cechy)

jako wyznaczniki) determinanty)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Analiza poréwnawcza dwdch zestawdw cech, tj.; lokalnosci w ujeciu
socjologicznym oraz Srodowiska zycia i edukacji w ujeciu pedagogicz-
nym, prowadzi do konkluzji: zaznacza sie daleko idgca zbieznosé, na-
ktadanie sie cech. Dotyczy to m.in.: terytorialnosci (miejsca); dominacji
koncepcji indywidualistycznej (ugruntowanej subiektywizmem podmiotu
ludzkiego) nad zespotowa; integralnego ujmowania lokalnosci i lokalne-
go $rodowiska zycia z regionalizmem (Srodowiskiem regionalnym); cha-
rakteru wiezi spotecznych (wspotwystepowanie wiezi miedzyludzkich
bezposrednich i posrednich); znacznego powiekszenia liczebnosci i roz-
norodnosci podmiotéw osobowych, rangi sit ludzkich (kapitatu ludzkie-
go, spotecznego, potencjatu intelektualnego); eksponowania czynnikéw
spoteczno-kulturowych przekazywanych drogg medialng; otwartosci lo-
kalnosci i srodowiska zycia.

Nie wida¢ natomiast wyraznej zbieznosci takich wymiardow i atrybu-
téw lokalnosci oraz srodowiska zycia, jak: struktura funkcji, warstwa ak-
sjologiczna, temporalnos$¢, znaczace aspekty, ptaszczyzny i mechanizmy
formowania sie tozsamosci, konteksty wystepujgce w roli wyznacznikow

i determinant, charakter przestrzeniijej funkcje, wielokulturowos¢ jako wy-

128



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

zwanie edukacyjne i spoteczno-polityczne. Mozna natomiast mowic¢ o roz-
tgcznosci, rozchodzeniu sie tych parametrow.

Narracje teoretyczne, bedgce przedmiotem mojej analizy, nie pozwalajg
doktadniej odczyta¢ obecnosci (wystepowania) tancucha wigzek i zape-
tlenia wymiaréw i cech zjawiska globalizacji oraz srodowiska zycia, cho¢ -
opierajac sie na fragmentarycznych obserwacjach — przypuszcza¢ mozna,
ze wystepuje tutaj relacja sprawstwa. Niezbedna jest jednak szeroko zakro-
jona socjopedagogiczna weryfikacja empiryczna tej hipotezy.

W kierunku ,ptynnej” typologii Srodowisk
spoteczno-wychowawczych doby globalizacji

Ze wzgledu na ramy spoteczno-przestrzenne, lokalizacje czynnikéw i ich
charakter mozna wyodrebni¢ szes¢ kregéw srodowiskowych, kategorii
Srodowisk wychowawczych (patrz rys. 1). | tak wyrdznia sie:

- mikrosrodowisko wychowawcze - srodowisko ogranicza sie tutaj
w zasadzie do jednej placowki edukacyjnej, komorki spotecznej (np. rodzi-
ny, szkoty, domu dziecka, $wietlicy osiedlowej), kulturalno-oswiatowej (np.
domu kultury, muzeum), spoteczno-gospodarczej (np. zaktadu pracy), gru-
py spotecznej (np. kota srodowiskowego TPD);

- lokalne srodowisko wychowawcze - tj. zesp6t czynnikéw spotecz-
no-kulturowych oraz naturalnych wywierajgcych wptyw wychowawczy
i funkcjonujgcy w ramach rejonu zamieszkania (osiedle mieszkaniowe, wies,
mate miasto, kilka wsi blisko siebie potozonych); w sktad tego $rodowiska
wchodzg nie tylko srodowiskowe instytucje, placowki i grupy spoteczne,
ale takze caty kontekst geofizyczny i spoteczno-kulturowy (np. warunki kli-
matyczne, stan zieleni, tradycje kulturowe);

- okoliczne srodowisko wychowawcze — na to srodowisko sktadajg
sie czynniki naturalne i spoteczno-kulturalne rejonu gminy badz kilku mniej-

szychgminsasiadujgcych, dzielnicy wiekszego miastalub sredniego miasta;
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- mezosrodowisko wychowawcze — sg to czynniki naturalne i spotecz-
no-kulturalne zlokalizowane w danym regionie lub makroregionie (np. pot-
nocno-wschodnim);

Ryrunek 1. Srodowisko wychowawcze w réznych ramach spoteczno przestrzennych

%

>

N\

i

kierunki odaziakywan
e

Symbate:

GEW - globaine srcdowisko wychowawoze
MSW - makroérocowiske wychowawcza
PAZSYY - Ma-z08rodowisko wWyChowawoze
O8W - akaliczne srodowiska wychowawcze
LSV - Ickalne Srodowisko wyohowawsza

| -« TNIATOSrodOWISKO WyCNOWaweze

Zrédto: opracowanie wiasne.
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- makrosrodowisko wychowawcze — jest to ogdinonarodowe srodo-
wisko spoteczno-wychowawcze, obejmujgce: rozne dziedziny zycia spote-
czenstwa, catg sie€ urzgdzen, instytucji i placowek wraz z ogniwami ste-
rujgcymi; warunki geograficzne i przyrodnicze; sie¢ osadniczg; strukture
demograficzng, spoteczno-zawodowa; infrastrukture, stowem — wszystkie
czynniki, ktére oddziatujg lub mogg oddziatywac¢ wychowawczo;

- globalne srodowisko wychowawcze (Srodowisko ogdlnoludzkie) —
wptywy czynnikdw naturalnych, ekonomicznych i spoteczno-kulturowych
usytuowanych w innych krajach —europejskich i pozaeuropejskich; wptywy
te coraz bardziej nasilajg sie w wyniku rozwoju techniki i Srodkéw masowej
komunikacji, rozwoju turystyki, zjawiska migracji ludnosci.

Zwazywszy, ze proces wychowania jest niepodzielny, wyodrebnione ka-
tegorie, czyli kregi srodowiskowe nie stanowig obiektoéw roztgcznych, wy-
kluczajgcych sie, ale tworzg uktad elementdéw wspdtzaleznych (patrzrys. 1),
wzajemnie warunkujgcych sie, pomiedzy ktorymi mogag wystepowac zwigz-
ki wspotrzednosci. Kazda jednostka ludzka, w zaleznosci od wieku rozwo-
jowego, poddana jest wiekszym lub mniejszym wptywom kazdego z tych
kregow srodowiskowych. Efektywnos¢ procesu edukacji zalezy w duzej
mierze od tego, na ile te kategorie srodowisk sg ze sobg zharmonizowane,
w jakich relacjach wzajemnych pozostaja, czy i w jakim zakresie wzajemnie
sie uzupetniaja. Podstawowym miernikiem uspotecznienia kazdego kregu
Srodowiskowego jest jego otwartos¢ i wspotdziatanie z innymi.

Przedstawiona wyzej typologia kregdw srodowiskowych ujmuje srodo-
wisko w sensie obiektywnym, samoistnym (bez uwzgledniania okreslonego
uktadu odniesienia) i w sensie subiektywnym, tj. jako sSrodowisko danej jed-
nostkiludzkiej lub tez okreslonej grupy spotecznej. Uwzglednia bezposred-
nie i posrednie oddziatywania czynnikow Srodowiskowych, zlokalizowa-
nych w roznych ramach spoteczno-przestrzennych. Im krag srodowiskowy
jestbardziej odlegty przestrzennie od danejjednostkilub grupy spotecznej,
tym bardziej zaweza sie zakres jego oddziatywan bezposrednich, a wzrasta
oddziatywanie o charakterze posrednim. Uwzglednia sie tutaj fakt prze-
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platania sie wptywdw intencjonalnych oraz spontanicznych $rodowiska
bez przypisywania a priori wiekszej sity oddziatywaniom intencjonalnym,
zamierzonym. Wspotczesne badania socjopedagogiczne wskazujg, ze do-
syC czesto oddziatywania spontaniczne wywierajg na mtodg generacje
znaczacy wptyw. Ujmuje sie tutaj Srodowiska wychowawcze jako uktad ele-
mentdw wzajemnie powigzanych, wzajemnie warunkujgcych sie i oddziatu-
jacych na siebie, tworzacych swoistg catosc.

Jest to typologia srodowisk wychowawczych, ktéra przystaje do cza-
su globalizacji. Uwzglednia tempo i rytm zmian, ich dynamizm, ptynnosc¢
granic miedzy kategoriami srodowisk, perspektywe od mikro do makro,
wzajemne przenikanie atrybucji, znamion globalizacji, a doktadniej— konse-

kwencji pewnych trendow w procesie globalizacji.

Wyzwania w obszarze dalszej refleksji i badan

Globalizacja jako zjawisko i proces jest sui generis wyzwaniem dla re-
fleksji teoretycznej (myslicieli uprawiajgcych nauke na wysokim poziomie
ogodlnosci), empirii (badaczy réznych aspektéw realnej i antycypowanej
rzeczywistosci) oraz projekcji praktyki (politykdw, praktykdw uczestniczg-
cych bezposrednio w rozwigzywaniu problemow wystepujgcych w réznych
sferach zycia, a takze oséb projektujgcych bieg rozwoju réznych dziedzin
rzeczywistosci). Wyzwania globalizacji, dotyczace tych wymiardw refleks;ji
i praktyki, odnosza sie w petni do pedagogiki (w tym pedagogiki spotecz-
nej), pedagogow spotecznych —naukowcow oraz praktykéw uprawiajgcych
zawody pedagogiczne, jak réowniez wolontariuszy podejmujgcych dziatal-
nosc¢ edukacyjng i opiekunczo-wychowawcza.

Globalizacja jest wazkim makrotematem o charakterze interdyscypli-
narnym, ktory na dobre zadomowit sie w licznych narracjach, dysputach
i dyskursach. Staje sie ona takze swego rodzaju imperatywem sktaniajg-
cym do nowego myslenia o roznych aspektach rzeczywistosci, tj.: ekono-
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micznym, technicznym, spotecznym, kulturowym, edukacyjnym, socjalnym,
politycznym i przyrodniczym, a takze innego uprawiania empirii badawczej
oraz dziatalnosci projekcyjnej i praktycznej.

Imperatyw ten jest — w najprostszym znaczeniu — adresowany do pe-
dagogow, w tym tez pedagogdw spotecznych. Jednak nie znalazt on, jak
dotychczas, szerszego odzewu w warstwie teoretycznej i empiryczno-pro-
jektowej piSmiennictwa pedagogicznego. Pod tym wzgledem niezbedny
jest szeroko zakrojony dyskurs dotyczacy zjawiska (procesu) globalizacji,
jej aspektow i trenddw rozwojowych, a w szczegdlnosci implikacji dla obs-
zaru spoteczno-kulturowego, edukacyjnego i socjalno-opiekunczego.

Tak oto te dwa pola ,pomiedzy” wzajemnych zaleznosci (globalizacja
< lokalnos¢ oraz lokalnos¢ < lokalne srodowisko zycia i wychowania)
wymagajg szczegdlnego namystu z wykorzystaniem dotychczasowy-
ch rozwazan i studidw teoretycznych o charakterze interdyscyplinar-
nym, a takze analiz opartych na badaniach empirycznych zrealizowanych
w Srodowisku lokalnym i ponadlokalnym. W analizie tej trzeba zdawac so-
bie sprawe z tego, ze mamy do czynienia z jednej strony — ze swego ro-
dzaju promieniowaniem (ekspansjg) zjawiska globalizacji ogarniajgcego
makroprzestrzen swiata (srodowisko ogolnoswiatowe) na wezsze kregi
Srodowiska spoteczno-kulturowego w pewnej mierze tez przyrodniczego,
a szczegodlnie lokalnego (tj. miejsca zamieszkania spotecznosci, wspdlinoty
lokalnej). Z drugiej zas strony — z reagowaniem, zmianami lub gotowoscia
do transformacji w wielu sferach (spotecznej, kulturowej, edukacyjnej, eko-
nomicznej, politycznej, socjalnejlokalnego srodowiska zycia) —na owo pro-
mieniowanie naznaczone globalnoscia.

Globalizacja — warto to podkresli¢ — jest wyzwaniem, adresowanym do
spotecznosci oraz wspolnot lokalnych, matych grup spotecznych oraz
poszczegolnych osdb, do wtgczenia sie do nurtu przemian w skali glo-
balnej ogarniajgcych rézne dziedziny wspdtczesnej cywilizacji. Uczestnic-
two w tym procesie moze stac sie istotnym srodkiem i warunkiem rozwoju

lokalnego, a wiec nadgzania za postepem cywilizacyjnym, przy zachowa-
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niu jednak swojego Swiata lokalnego, z wtasnymi doswiadczeniami i wybo-
rami. Moze temu wydatnie sprzyja¢ odpowiednio zorientowana edukacja
lokalna (Srodowiskowa). Edukacja srodowiskowa ,zwigzana bytaby z chro-
nieniem «Swiata zakorzenieniay, jako zrodta sity i poczucia dumy z dzied-
zictwa kulturowego” [zob. Nikitorowicz 2005, s. 28], jak tez z pewnym przy-
gotowaniem cztonkdw wspdlnoty lokalnej do uczestnictwa w przestrzeni
paralokalnej i globalnej. Przed edukacja srodowiskowg staje pilne zadanie
dotyczgce poszerzenia i upowszechnienia wiedzy o srodowisku lokalnym
i regionalnym (przyrodzie, kulturze, zyciu spotecznym i relacjach miedzy-
ludzkich, gospodarce, zyciu politycznym, historii etc.), a takze przyblizania
wiedzy o zjawisku globalizacji, jej trendach rozwojowych oraz aspektach
i implikacjach spoteczno-kulturowych, socjalnych, edukacyjnych, natu-
ry politycznej etc. Chodzi tutaj takze o ksztattowanie postaw otwartych
spotecznosci lokalnych na wartosci pozytywne, jakie niesie globalizacja
oraz przygotowanie instrumentalne, niezbedne do zaangazowanego
uczestnictwa w rozwigzywaniu w ramach — lokalnych, regionalnych, kra-
jowychiszerszych —problemoéw, ktére generuje zjawisko globalizacji.

Jesli chodzi o stan pismiennictwa, badan empirycznych oraz projekcji
praktycznych tyczacych regulacji wzajemnych interakcji (zwigzkéw) zjawi-
ska globalizacjiilokalnego srodowiska zycia oraz wzajemnego przenikania,
prezentuje sie on dos¢ skromnie. Warstwa teoretyczna czesto przybiera
postac teorii hipotetyczno-zdroworozsgdkowych (a wiec takich, ktére nie
sg podbudowane wynikami empirycznych badan szerzej zakrojonych), teo-
rii przetworzonych (konstruowanych na podstawie innych teorii, czasami
dos¢ odlegtych tematycznie), teorii koniunkturalnych (tworzonych zgodnie
z pogladami znaczacych autorytetéw naukowych), a takze literackich wi-
zZji i dziennikarskich domystéw. Warstwa empiryczna znajduje sie rowniez
w stanie wielkiego zaniedbania. Zrealizowano zaledwie kilka badan srodo-
wiskowych wgsko zaprojektowanych (chodzi o problematyke i teren badan).
Nieliczne sa tez projekcje traktujgce o racjonalnym stymulowaniu procesu
asymilacji oraz adaptacji zdobyczy globalizacji w spotecznosciach lokal-

134



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

nych. Tak prezentujacy sie stan rzeczy uzasadnia koniecznos$¢ podjecia
szeroko zakrojonych socjopedagogicznych badan relacji wzajemnosci (glo-
balizacja < lokalne Srodowisko zycia i edukacji) oraz rozwijania — w oparciu
o ich wyniki — teorii. Przedmiotem badan moga by¢ m.in.: problemy przepty-
wu zdobyczy globalizacji do Srodowisk lokalnych, ich konsumpcji, generowa-
nia przezen zmian, spoteczno-kulturowych, edukacyjnych etc., w tych $ro-
dowiskach, a takze postawy spotecznosci wobec zjawiska globalizacji i jego
skutkdw oraz mozliwosciich kreowania, np. poprzez edukacje srodowiskowag

z zastosowaniem strategii animacji spoteczno-kulturalnej.
3. Integracja Srodowiska lokalnego®

Wyraz ,integracja” pochodziz jezyka tacinskiego. W jezyku polskim ma kilka
znaczen i przybiera postac¢ rzeczownikowg ,integracja”, czasownikowg ,in-
tegrowac” oraz przymiotnikowa ,integralny”. ,Integracja” oznacza: ‘proces
tworzenia sie catosci z drobnych czastek' (‘scalenie’, ‘'scalanie’), ,integro-
wac" to znaczy: taczy¢ sie w jedng catosc' (‘'scalac’, 'dopetniac)), ,integralny”
to inaczej: 'nierozdzielenie zwigzany z catoscig' albo — 'stanowigcy catosc.
W celu doktadniejszego okreslenia istoty integracji, niezbedne jest wej-
Scie na teren socjologii, prakseologii i psychologii. W naukach tych réznie
okresla sie pojecie ,integracja”, w zaleznosci od ich specyfiki. W socjolo-
gii mowi sie o integracji spotecznej, rozumiejgc przez nig stan lub proces
formowania sie zorganizowanej zbiorowosci zdolnej do spetniania okre-
Slonych zadan skupionych wiezig stosunkéw nieantagonistycznych. Inte-
gracja—wedtug J. Szczepanskiego — jest naturalnym procesem wytwarza-
nia sie catosci nie tylko przez tworzenie wspdlnych instytucji formalnych,
lecz przez wytwarzanie wspolnych wartosci, wzoréw dziatania, interesow
i pogladéw. Zdaniem zas J. Turowskiego integracja oznacza ,zgodnosc¢
i skoordynowanie elementdéw sktadowych i czynnikdw grupotwoérczych

5. Wykorzystatem tutaj fragmenty swojej publikowanej juz pracy: zob. Winiarski M, 2000, Rodzina - szkota -

$rodowisko lokalne. Problemy edukacji srodowiskowej, Warszawa, s. 40-52.
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w danym zbiorze ludzi" [1967, s. 184]. Chodzi tu przede wszystkim o wy-
tworzenie sie wiezi spotecznych jako zorganizowanego systemu stosun-
kéw (instytucji, sSrodkow kontroli spotecznej) skupiajgcego jednostki, pod-
grupy i inne elementy sktadowe zbiorowosci w catos¢ spdjng i zdolng do
trwania i rozwoju [Szczepanski 1970, s. 239]. W socjologii wymienia sie naj-
czesciej kilka typow integracji: normatywna, funkcjonalng i komunikatyw-
ng, czasami wyodrebnia sie takze integracje kulturowa. Trzy pierwsze typy
integracji opisujg wtasciwosci systemu spotecznego, a ostatni (integracja
kulturowa) systemu kultury [zob. Swigtkiewicz 1987, s. 30]. Rozréznienia ty-
pow integracji w socjologii polskiej w zasadzie opierajg sie na typologii W.
S. Landeckera, ktéry wymienia cztery typy integracji, tj. integracje norma-
tywna, funkcjonalng, komunikatywna i kulturowa [1962].

Przez integracje normatywng rozumie sie akceptowanie i upo-
wszechnianie okreslonego systemu wartosci i wzordw postepowania
wsrod cztonkdw okreslonej zbiorowosci. Chodzi tu przede wszystkim
o istnienie podobnego systemu wartosci i wzoréw postepowania wo-
bec spraw wspodlnych, jednolitej opinii publicznej [Turowski 1967, s.
32-33]. Z integracja funkcjonalng mamy do czynienia w sytuacji umie-
jetnego i sprawnego wspotdziatania w zakresie realizacji okreslonych
zadan przez dang zbiorowosSc¢. Integracja komunikatywna sprowadza
sie do sprawnego wzajemnego porozumiewania sie, wymiany pogla-
dow i ich uzgadniania w ramach okreslonej zbiorowosci. Wreszcie, in-
tegracja kulturowa oznacza — najogdlniej rzecz biorgc — spdjnosc¢ we-
wnetrzng miedzy wartosciami i normami kulturowymi, czyli elementami
kulturowymi o réznym stopniu zréznicowania. Chodzi tu o pewng jed-
nosc¢ rzeczywistosci pluralistycznej, tj. uwzgledniajacej roznorodnosc
watkoéw przy zachowaniu konsensusu, co do zasady lub zasad podsta-
wowych, wyznaczajgcych granice tozsamosci kulturowej [zob. Swigt-
kiewicz 1987, s. 301 32-33]. W przytoczonych okresleniach pojecia ,in-
tegracja” eksponuje sie pewien stan, wtasciwos¢ oznaczajagcg pewne
ujednolicenie postaw i reakcji spotecznych.
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W prakseologii wyraznie mowi sie o integracji dziatan, pojmujac przez
to ,scalanie czynnosci sktadowych w catos¢ jak najprzydatniejszg do celu”
[Zieleniewski 1972, s. 118]. Innymi stowy, nalezatoby rozumiec tu przez inte-
gracje proces polegajgcy na tgczeniu dziatan czastkowych w spojng, zhar-
monizowang catos¢. T. Kotarbinski podkresla, ze dobra ,synteza dziatan”
jest mozliwa jedynie przy spetnieniu okreslonych warunkéw. Do warunkow
tych zalicza: wtgczenie do catosciwszystkich elementdw niezbednych; nie-
wtgczanie do catoscirzeczy zbednych lub usuwanie z catosci wszystkiego,
Co nie jest niezbedne; optymalng koordynacje jako swoiste uzgadnianie
[1965, s. 202-209].

Psychologia operuje jeszcze innym pojeciem ,integracja” niz socjologia
i prakseologia. Méwi sie tu o0 wewnetrznej integracji osobowosci [zob. Rey-
kowski 1976, s. 726-825]. Najczesciej rozumie sie przezen funkcjonowanie
zgodne — bez zaktdcen — elementéw osobowosci: biogennych (wzrost, bu-
dowa, inne wtasciwosci fizjologiczne), psychogennych (procesy poznaw-
cze, emocjonalne, wolicjonalne) oraz socjogennych (system wartosci, role
spoteczne). Spotyka sie tu nawet wyrazenie ,0sobowos¢ zintegrowana”, co
blizej oznacza - 'normalnie funkcjonujgca’.

Termin ,integracja” moze by¢ rozumiany co najmniej dwojako. W pierw-
Szym znaczeniu bedzie to pewien stan, wtasciwos¢ struktury organizacyj-
nej okreslonego obiektu lub dziatania zbiorowego. Cecha taka w tego ro-
dzaju dziatalnosci (np. produkcyjnej, socjalnej, opiekunczo-wychowawcze))
jest zazwyczaj mocno pozadana, albowiem jest jednym z podstawowych
warunkow jej efektywnosci. Dosy¢ czesto taki stan rzeczy staje sie po pro-
stu celem pochodnym (posredniczgcym). Inaczej méwigc — staje sie czyms,
do czego zmierza dana zbiorowos$¢, instytucja lub zespot instytucji poprzez
specjalny system dziatan, podejmowanych oprocz bezposrednio zwigza-
nych z realizacjg celéw zasadniczych (np. efekty produkcyjne, socjalne).
W drugim znaczeniu przez integracje rozumie sie wtasnie proces zamie-
rzonych, Swiadomych dziatan ukierunkowanych na wytworzenie spéjnego,

zharmonizowanego wewnetrznie uktadu organizacyjnego i funkcjonalnego.
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Zazwyczaj dziatania te kierowane sg na niwelowanie wszelkich przedziatow,
progow powodujgcych to, ze dana struktura organizacyjna przybiera po-
sta¢ rozproszong. Tak wiec integracja jako proces staje sie czynnikiem
sprawczym integracji pojmowanej jako okreslony atrybut organizaciji.

W pedagogice termin ,integracja” nie pojawiat sie prawie w ogdle przez
dtugi okres. Zdecydowaty o tym zapewne dwa wzgledy: wieloznacznosc¢
tego pojecia dziatajgca wprost odstraszajgco oraz swoisty sposob roz-
patrywania procesu edukacyjnego jako procesu organizowanego przez
pojedyncza instytucje (najczesciej szkote lub rodzine). Dopiero znaczne
upowszechnienie sie pogladu o ztozonosci i holistycznym charakterze
procesu wychowawczego (uwzgledniajgcego udziat réznych srodowisk
i placowek) byto czynnikiem sprawczym wejscia na dobre do terminologii
pedagogicznej pojecia ,integracja”.

Na gruncie nauk pedagogicznych terminu ,integracja” uzywa¢ mozna
co najmniej w dwojakim sensie: albo jako nazwy swoistego procesu (kom-
pleksu czynnosci), albo tez jako nazwy okreslonej wtasciwosci, cechujgcej
strukture tresci edukacji oraz strukture organizacyjng dziatalnosci danej
placowki czy tez zespotu placowek edukacyjnych, opiekunczo-wychowaw-
czych, socjalnych. Innymi stowy, raz rozumie sie przez integracje okreslone
dziatanie, innym razem —wynik (efekt) tego dziatania.

Doktadniej moéwigc, przez integracje jako swoisty typ czynnoscirozumie
sie scalanie roznorakich dziatan edukacyjnych, opiekunczo-wychowaw-
czych, socjalnych w pewng catos¢, gwarantujgcg optymalna realizacje ce-
6w wychowania, opieki, pomocy. Integracja bedzie tu niezbednym warun-
kiem skutecznego dziatania edukacyjnego, opiekunczo-wychowawczego,
socjalnego.

Mowigc zas o integracji w sensie okreslonej wtasciwosci (rezultatu) ma
sie nauwadze zwartg, zharmonizowang wewnetrznie strukture tresciiorga-
nizacji dziatalnosci edukacyjnej, opiekunczo-wychowawczej i pomocowej
w ramach danej instytuciji (placowki) lub tez w ramach $rodowiska teryto-
rialnego (lokalnego, okolicznego).
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Miedzy wyréznionymi dwoma wymiarami integracji, zachodzg Sciste,
organiczne powigzania. Integracja jako pewien stan (wtasciwos¢) jest wy-
nikiem procesu integracyjnego jako okreslonego systemu dziatan — jest
jak gdyby jego ostatecznym uwienczeniem. Stan ten, jako uktad zintegro-
wany, nie moze pojawic¢ sie i nabra¢ cechy trwatosci bez poprzedzajgcego
go systemu dziatan scalajgcych. Nie moze on takze istnie¢ przez dtuzszy
czas bez wzmacniajgcych dziatan scalajgcych, dziatahn o charakterze orga-
nizacyjnym. Takie rozréznienie znajduje swoje potwierdzenie w strukturze
systemu edukacyjnego (administracja oSwiatowa, placowki opiekunczo-
-wychowawcze). W praktyce edukacyjnej nie zawsze jednak dziataniom
pedagogicznym — merytorycznym, towarzyszg czynnosci o charakte-
rze spajajgcym. Dlatego tez proces edukacji nie zawsze przybiera postac
uktadu zintegrowanego. W praktyce spoteczno-pedagogicznej zacho-
dzi potrzeba sprzezenia procesu edukacyjnego oraz procesu integracji.
Chodzi o to, aby w procesie edukacyjnym wspotwystepowaty czynnosci
stricte pedagogiczne i czynnosci integrujace, i zeby te drugie wptywa-
ty na zharmonizowanie wewnetrzne pierwszych. Dziatalno$¢ edukacyj-
na, w ktorej wspotwystepujg i tgczg sie oba rodzaje czynnosci okresla sie
mianem edukacji zintegrowanej.

Podstawowym zatozeniem modelu edukacji sSrodowiskowej w kontek-
Scie lokalnym jest to, aby wystepujgce inicjatywy, dziatania spoteczno-wy-
chowawcze nie przeczyty sobie wzajemnie, powodujac zjawisko dysfunkciji,
lecz aby przybieraty posta¢ wzglednie uporzadkowang, stanowigc uktad
komplementarny krzyzujgcych sie i naktadajgcych sie na siebie oddziaty-
wan spoteczno-wychowawczych (patrz rys. 2). Zrédtem tych oddziatywan
sg: rodzina i inne srodowiska naturalne (przede wszystkim), a takze szkoty
i pozaszkolne placowki edukacyjne, kosciot parafialny i zwigzki wyznanio-
we, organizacje pozarzgdowe oraz mass media.

Wazna kwestig jest wskazanie podstawowych kierunkdw dziatalno-
Sci integracyjnej w $rodowisku lokalnym. Podstawg przy wyodrebnianiu
kierunkdéw tej dziatalnosci mogg by¢ niezbedne warunki integracji. Spet-
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nienie ich stanowi condicio sine qua non osiggniecia stanu integralno-
Sci dziatalnosci srodowiskowe).
Za podstawowe warunki integracji Srodowiskowej mozna uznac:
- uwzglednianie wszystkich czynnikow i ogniw oddziatywania edukacyj-
nego, opiekunczo-wychowawczego, socjalnego, kulturalnego oraz elimi-
nowanie przypadkowych —negatywnych;
- aktywizacje spotecznosci lokalnej wokoét spraw edukacii, opieki nad
dzie¢miimtodziezg, pomocy socjalne;j;
- optymalne wspotdziatanie;
- koordynacje poczynan edukacyjnych, opiekunczo-wychowawczych,
spoteczno-organizacyjnych w srodowisku;

- funkcjonowanie placowki, instytuciji lub organizacji liderujgce;.
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Schemat 3. Funkcje i struktura lokalnego srodowiska wychowawczego
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Wymienione warunki dyktujg podstawowe kierunki dziatalnosci integra-
cyjnej w srodowisku lokalnym, do ktorych zalicza sie: 1) korekcje, 2) stymu-
lacje, 3) wspotprace oraz koordynacje i 4) instytucjonalizacje.

1) Korekcja — zeby mogto dojs¢ do scalenia dziatan, nalezy — zdaniem

prakseologéow — wigczy¢ do catosci wszystkie elementy niezbedne.

Trzeba takze troszczy¢ sie o to, aby kazdy z tych elementdw sktadowych

nie zostat z danej catosci usuniety, zdeformowany albo zniszczony. Tro-

ska ta ma przejawiac sie w naprawianiu tych elementow lub tez zastepo-

waniu ich innymi [zob. Kotarbinski 1965, s. 202-204].

Przez owo wtgczenie do catosci elementdw niezbednych rozumie sie,
w skali lokalnej, uwzglednianie wszelkich czynnikow i instytucji edukacyj-
nych, opiekunczo-wychowawczych, kulturalnych, socjalnych, administra-
cyjnych, handlowo-ustugowych i innych. Chodzi tu nie tylko o zdawanie
sobie sprawy z ich roli spoteczno-edukacyjnej, opiekunczej, pomocowej,
ale przede wszystkim o wtgczenie ich do Swiadomego oraz zamierzonego
procesu edukacyjnego i opiekunczo-wychowawczego.

Z punktu widzenia integracji i wyniku finalnego musi by¢ spetniony kole-
jny wymaog, scisle wigzacy sie z poprzednim, mianowicie: ,niewtgczania do
catosci lub usuwanie z catosci wszystkiego, co nie jest niezbedne"” [Kotar-
binski 1965, s. 206]. Najogdlniej oznacza to na gruncie pedagogiki elimi-
nowanie czynnikéw i sytuacji negatywnych.

W srodowiskach lokalnych czesto obserwuje sie réznego rodzaju zja-
wiska niekorzystne z wychowawczego punktu widzenia. Zaliczy¢ tu nalezy
przede wszystkim: zachowania aspoteczne, dewiacyjne niektérych miesz-
kancow, dziatalnos¢ pewnych instytucji ustugowych (np. niektérych zakta-
déw gastronomicznych), grup spotecznych (rowiesnicze grupy przestep-
cze, sekty), organizacji o charakterze aspotecznym itp. Tego rodzaju zrodta
bodzcow mogag wptywac niekorzystnie na zasadnicze elementy zamierzo-
nej dziatalnosci edukacyjnejiopiekunczo-wychowawczej. Z tego tez wzgle-
du zachodzi koniecznos¢ niwelowania ich wptywow poprzez prowadzenie

dziatalnosci o charakterze profilaktycznym oraz kompensacyjnym.
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2) Stymulacja-wazngrzeczgjestzaktywizowaniespotecznoscilokalnej,
bowiem podstawowym i niezbednym warunkiem kazdego procesu edu-
kacyjnego jest postawa aktywna wychowankow i wychowawcow. Wy-
jatkowego znaczenia nabiera ten wymaog w srodowisku lokalnym, gdzie
proces edukacyjny uwiktany jest w naturalny nurt zycia spotecznosci.
Aktywnos¢ spotecznag jednostki lub catej grupy okresla sie jako czynna
postawe wobec okreslonych wartosci i problemdw spotecznych, prze-
jawiajgca sie w inspirowaniu, stymulowaniu i organizowaniu réznych form
dziatalnosci, zmierzajgcych do realizacji owych celdw. Aktywnos¢ taka
moze przybierac¢ roznorakg postac: moze by¢ skierowana bezposrednio
na rozwigzywanie problemow spotecznych, moze koncentrowac sie na
reorganizacji grupy spotecznej, realizujgcej okreslone zadania lub tez moze
obejmowac tgcznie oba powyzsze warianty.
W aktywizacji spotecznosci lokalnej chodzi nie tylko o kreowanie
w rejonie zamieszkania nowych urzadzen edukacyjnych, opiekunczo-wy-
chowawczych, socjalnych, ale rowniez o spowodowanie wiekszego zain-
teresowania sprawami edukacji, wychowania i opieki roznych organizacji
pozarzadowych i instytucji funkcjonujacych w $rodowisku a realizujg-
cych zadania nie z zakresu edukacji, wychowania i opieki (zaktady pracy,
administracja osiedla). Staje sie rzecza pozadang, aby owe instytucje
i grupy spoteczne przesycaty swojg dziatalnos¢ tresciami pedagogiczny-
mi i w sposob zamierzony uczestniczyty w procesie edukacji, wychowania
oraz sprawowania opieki nad dzie¢mii mtodziezg. Aktywizacja spotecznos-
ci lokalnej — w najszerszym tego stowa znaczeniu — moze odbywac sie za
posrednictwem odpowiednich placowek spoteczno-wychowawczych, dy-
namicznych grup spotecznych, liderow orazanimatorow zycia spotecznego.
3) Wspotpraca oraz koordynacja — wewnetrzne uporzadkowanie
i zharmonizowanie funkcjonowania $rodowiska lokalnego moze byc¢
osiggniete jedynie w wyniku zespolenia dziatalnosci Srodowiskowej na
drodze wzajemnego uzgadniania i znacznego jej uporzadkowania. Cho-

dzi tutaj przede wszystkim o optymalne wspdtdziatanie i koordynacje.
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Najogodlniej rzecz biorgc, koordynacja polega na likwidowaniu sytuacji,
w ktorych dziatania edukacyjne, opiekuhczo-wychowawcze (prowadzone
przez rézne placowki) sg ze sobg sprzeczne (niezgodne) oraz na kreowaniu
takich sytuaciji, gdzie dziatania w ramach jednej placowki lub w ramach kilku
placowek wzajemnie by sie uzupetniaty, byty zharmonizowane, koherentne.
Owa symbioza dziatarh odbywa sie zazwyczaj w warunkach istnienia pew-
Nnego nacisku wywieranego przez instytucje, ogniwo sterujgce.

Inaczej nieco sprawa przedstawia sie w trakcie wspotdziatania. Odbywa
sie ono wwarunkach petnej egalitarnosci poszczegoélnych podmiotow edu-
kacyjno-wychowawczych, na zasadzie dobrowolnosci. Wspotpraca (koo-
peracja) oznacza wzajemne wspomaganie sie poszczegolnych placowek
edukacyjnych, opiekunczo-wychowawczych, organizacji oraz stowar-
zyszen spotecznych, instytucji sSrodowiskowych w toku realizacji wspolny-
ch celow w dziedzinie edukaciji, opiekii pomocy spoteczne;.

4) Instytucjonalizacja—istotnym warunkiem dziatalnosciintegracyjnej
w $rodowisku lokalnym jest istnienie placéwki przewodzacej, ogniwa
sterujgcego. Jestononieodzowne z punktu widzenia koordynacjidziatal-
nosci edukacyjnej i opiekunczo-pomocowej w srodowisku. Jest ono
takze podstawowym elementem metody pracy srodowiskowej. Wprost
nie jest rzecza mozliwg wzbudzanie i aktywizowanie sit spotecznych
Srodowiska na rzecz jego ulepszania bez dynamicznego osrodka ins-
pirujgcego, bedgcego —jak podkresla S. Ossowski —zarazem osrodkiem
atrakcji dla spotecznosci lokalnej [1946, s. 103-119]. Takim os$rodkiem
najczesciej staje sie placoéwka wyzej zorganizowana, bedaca w sta-
nie zaspokaja¢ najistotniejsze potrzeby edukacyjne, opiekunczo-wy-
chowawcze i rekreacyjno-kreatywne zbiorowosci lokalnej.

Podstawowe kierunki dziatalnosciintegracyjnej (organizatorskiej) w $ro-

dowisku lokalnym przedstawia schemat 4.
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Schemat 4. Warunki integracji dziatalnosci wielopodmiotowej i ich wzajemne powigzania
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Zrédto: opracowanie wiasne.

W $srodowiskowej strategii integracyjnej szczegdlna rola przypada po-
dmiotom, ogniwom inicjujgcym i stymulujgcym kierunki dziatalnosci in-
tegracyjnej w srodowisku lokalnym, czyli — uzywajac jezyka pedagogiki
spotecznej — realnym sitom spotecznym. Do tych sit spotecznych zalicza
sie ludzi odznaczajgcych sie predyspozycjami do dziatania prospotecz-
nego, dynamiczne grupy spoteczne, zaangazowane organizacje i stowar-
zyszenia, a takze placowki i instytucje bedace znaczgcymi osrodkamiw zy-
ciu i funkcjonowaniu spotecznoscilokalne;.

Ich rola w szczegodlnosci sprowadza sie do ozywiania, dynamizowania
oraz ukierunkowywania aktywnosci spotecznosci lokalnej na rozwigzy-

wanie problemdw edukacyjnych, opiekunczych, socjalnych, kulturalnych

145



Mikotaj Winiarski

i innych. W konsekwencji prowadzi to do korekcji srodowiska, jego pozy-
tywnych zmian. Dziatania podmiotéw inicjujgco-stymulujgcych idg tak-
ze w Kierunku: a) rozwijania i optymalizowania wspotpracy sSrodowiskowe;
(poprzez ksztattowanie motywacji do dziatania zespolonego oraz kom-
petencji w tym zakresie); b) uruchomienia i stabilizacji mechanizmdw
samoregulacyjnych przybierajgcych posta¢ koordynacji wewnetrznej,
powigzanej z dziataniem kooperacyjnym; c) usprawnienia i rozbudowy sro-
dowiskowej sieci placéwek edukacyjnych, opiekunczo-wychowawczych,
kulturalnych, socjalnych i innych.

Dziatalnos¢ stymulacyjna wigze sie organicznie z pozostatymi katego-
riami dziatalnosci integracyjnej, tj. korekcyjna, rozwijaniem wspotdziatania,
koordynacyjng oraz instytucjonalna. Mozna uznac, ze stanowi nieodtgczny
warunek ich skutecznosci. W podobnej zaleznosci pozostajg wobec siebie
dziatania integracyjne: korekcja a wspotdziatanie, koordynacja i instytucjo-
nalizacja. Ostatnie trzy kategorie sg warunkami niezbednymi skutecznosci
dziatania korekcyjnego.

Istniejg wystarczajgce podstawy do tego, aby sadzi¢, ze wyodrebnio-
ne kategorie dziatalnosci integracyjnej w srodowisku lokalnym (patrz rys.
3) stanowig sprzezony uktad elementéw spoteczno-organizacyjnych wza-
jemnie powigzanych oraz wzajemnie sie warunkujgcych.

Integracja — jak wskazujg socjologowie — moze mie¢ réznoraka postac.
Najczesciej wymienia sie trzy typy integracji: normatywna, funkcjonalng
i komunikatywng. Wszystkie one, w jakims zakresie, stanowig immanentne
sktadniki procesu ksztattowania jakiejs$ catosci funkcjonalne;.

Mozna wykazac, ze integracja funkcjonalna to gtowny, najbardziej
znaczacy typ integracji, a przez to priorytetowy, fundamentalny kierunek
dziatalnosci integrujgcej o szczegdinych walorach humanistycznych. Na
potwierdzenie tego stwierdzenia przytacza sie wiele istotnych argumen-
téw. Uwazna analiza zakresdw znaczeniowych wymienionych typow inte-
gracji prowadzi do nastepujgcej tezy: znaczna czesc¢ elementdw integracii

normatywnej oraz komunikatywnej zawiera sie w integracji funkcjonalne;.
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Obydwa te typy integracji stanowig sui generis warunki skutecznosci in-
tegracji funkcjonalnej. Sprawne wspotdziatanie (kooperacja) réznych pod-
miotow nie jest, bowiem, mozliwe bez akceptowania przez nich okreslonego
zestawu wartosci i norm, wzoréw postepowania spotecznego, uznawania
wspolnych wartosci i norm. Zgodnosci funkcjonalnej nie mozna w zasa-
dzie osiggna¢ bez pewnej zgodnosci w sferze aksjologiczno-kulturowe;.
Nie moze by¢ takze sprawnego wspodtdziatania podmiotéw bez dobrego
wzajemnego porozumienia miedzy nimi, obustronnej wymiany pogladow,
sprawnego przeptywu informacji w obu kierunkach.

Nalezy tez wzig¢ pod uwage to, ze integracja funkcjonalna (przejawiajaca
sie we wspotdziataniu) z natury swejjest bliska pedagogice spotecznejiteo-
rii wychowania. Wzbudza zainteresowanie przedstawicieli tych dyscyplin,
znajduje wyraz w stanowiskach teoretycznych oraz praktyce edukacyjnej
i opiekunczej. Rozpatrywana jest jako znaczacy czynnik (Srodek) optyma-
lizacji dziatalnosci edukacyjnej i jeden z waznych jej celdw finalnych (umie-
jetnos¢ wspdtpracy z ludzmiw ramach relacji dwu- i wielopodmiotowych).

Wspodtdziatanie, powigzane organicznie z koordynacja, stanowi podsta-
wowy Kierunek dziatalnosci integracyjnej, do ktérej — jak stwierdziliSmy to
nieco wczesniej— (oprocz wspotdziatania i koordynacji) zalicza sie: korekcje,
stymulacje oraz instytucjonalizacje. Probujgc wprowadzi¢ porzadek hierar-
chiczny w zestawie kierunkdw spotecznej dziatalnosciintegracyjnej, mozna
uznac, ze wymienione wyzej kierunki stanowig warunki niezbedne spraw-
nego wspodtdziatania potgczonego z koordynacjg albo sg, co najmniegj,
waznymi czynnikami towarzyszacymi.

Przytoczone argumenty upowazniajg do uznania wspotpracy placowek,
instytucji, grup spotecznych (ze wzgledu na realizacje wspdlnych celéw i za-
dan) za podstawowy czynnik sprawczy i zarazem przesadzajgcy w znacz-
nym stopniu o efektach finalnych procesu integracji spotecznej.

Najogdlniej biorgc, wspotprace (wspotdziatanie) traktuje sie jako typ
dziatania spotecznego lub stan, ceche dziatalnosci kilku podmiotow (wiecej
niz jednego), tj. placoéwek, instytucji, grup spotecznych, jednostek. Nieco
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szczegotowie] rzecz ujmujac, chodzi tu o potaczone, wspdine, zespolone
dziatanie, zorganizowane wedtug wzoru spotecznego podziatu pracy [zob.
m.in.: Misztal 1977; Czarniawski 1982; Karolczak-Biernacka 1987]. Najcze-
Sciejumiejscawia sie wspotprace w przedziatach wzajemnych relacji placo-
wek, instytuciji, grup spotecznych, jednostek.

Aby nieco gtebiej wnikng¢ w istote zjawiska wspotpracy, uwzglednia sie
w trakcie analizy kilka aspektow i punktow widzenia, a mianowicie: aksjo-
logiczno-psychologiczny, funkcjonalno-prakseologiczny oraz spoteczno-
-pedagogiczny. W pierwszym przypadku wspotdziatanie (kooperacje) trak-
tuje sie jako swoiste (potgczone, wspdlne) dziatanie gtownie jednostekigrup
ze wzgledu na cel, rozwigzywany problem poznawczy. Podkresla sie, ze
wspotpraca jest potgczonym dziataniem skierowanym na jakis cel, zwigza-
ny z zainteresowaniami jednostek wspoétdziatajgcych lub checig uzyskania
okreslonych korzysci, np. nagrody [Nisbet 1968, s. 384]. Akcent w tym po-
dejsciu ktadzie sie naanalize celdw oraz zadan, atakze ichwzajemnerelacje.

Jeslichodzi o stanowisko funkcjonalno-prakseologiczne, akcent ktadzie
sie tu na charakteristrukture dziatania, zazebianie sie dziatan, gtdwnie dzia-
tania instytucji i placowek. Wspotdziatanie moze by¢ czgstkowe lub petne.
Wspotdziatanie czgstkowe to takie, kiedy tylko jedna instytucja, grupa spo-
teczna pomaga drugiej (czynnos¢ jednokierunkowa) lub wzajemnie wspo-
magajg sie dwie instytucje (czynnos¢ dwukierunkowa) a pozostate dziatajag
w odosobnieniu. Petne zas wspotdziatanie wielu podmiotdw zachodzi wte-
dy, jezeli ,kazdy z tych podmiotdw pomaga ktéremus$ innemu podmiotowi
ztego samego grona lub jest wspomagany przez jakis inny podmiot z tegoz
grona” [Kotarbinski 1965, s. 97].

Rozpatrujac spoteczno-pedagogiczny punkt widzenia na wspotprace,
mozna zauwazyc¢, ze najczesciej traktuje sie jg jako swoisty srodek, waru-
nek, metode oddziatywania wychowawczego. Czesto bezposrednio wigze
sie jg zrealizacjg celdw i zadan w dziedzinie ksztatcenia, wychowania i opie-
ki lub tez posrednio (moze by¢ ukierunkowana na tworzenie warunkéw or-

ganizacyjno-materialnych dla procesu edukacyjnego). Wspotpraca w tym
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ujeciu obejmuje takie relacje, jak: jednostka —jednostka; jednostka — grupa,
placowka; grupa — grupa; grupa — placowka, instytucja; placéwka, instytu-
cja—placowka, instytucja. Relacje, w ktorych wyraza sie wspotpraca moga
przybiera¢ charakter intencjonalny, planowy lub tez spontaniczny, natural-
ny. Cecha charakterystyczng jest takze to, ze zaktada sie w obu przypad-
kach wspotrzednoseé podmiotdw wspodtdziatajgcych, a wiec respektowanie
zasady samorzadnoscii wspOtpartnerstwa.

Szczegdlne walory pozytywnej wspoOtpracy spoteczno-edukacyjne;
uwidaczniajg sie, kiedy rozpatrujemy jej podstawowe funkcje, tj. a) psy-
chospoteczng — obiektywizujgcg sie w zaspokajaniu szeregu istotnych
potrzeb egzystencjalnych i spoteczno-kulturalnych, m.in.. bezpieczen-
stwa, afiliacji, uznania, dodatniej samooceny, co implikuje zrbwnowazenie
emocjonalne jednostki, wiare w swoje sity, poczucie wtasnej wartosci, wyz-
sze aspiracje zyciowe, edukacyjne i zawodowe; b) wychowawczg — prze-
jawiajgca sie w intensyfikowaniu oddziatywania na osobowos¢ cztowie-
ka, jego rozwdj intelektualny oraz spoteczno-moralny, ¢) komunikacyjng
— sprzyjanie sprawnemu przeptywowi informacji pomiedzy ludzmi i utrwa-
laniu przez to norm wspotzycia spotecznego, przyczynianie sie do inte-
gracji réznych zbiorowosci, umacniania wspoélnotowosci [zob. Zaborow-
ski 1976, s. 5-8; Kawula 1999, s. 28-30].

Wspdtpraca jako forma zespolonego wielopodmiotowego dziatania
przyczynia sie wydatnie do formowania postaw prospotecznych. Sama
w sobie jest wartoscig spoteczno- wychowawczg, manifestujgcg sie w 0so-
bowosciach jej uczestnikdw w postaci okreslonej postawy, ktérg mozna
nazwac ,postawg wspotpracy”. Charakteryzujg jg przede wszystkim cztery
wymiary: a) mentalny (szeroka wiedza dotyczgca réznych sfer zycia spo-
tecznosci lokalnej, potrzeb roznych kategorii wiekowych, wystepujgcych
w srodowisku problemow dotyczgcych kwestii spotecznych, sit ludzkich
— realnych i potencjalnych; pogtebiona wiedza: pedagogiczna, prakseolo-
giczna, psychologiczna, socjologiczna, ekologiczna etc.); b) instrumental-

ny (duze umiejetnosci metodyczno-organizacyjne, komunikacyjne, em-
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patyczne, prowadzenia dialogu, a takze w zakresie diagnozy spotecznej
i ewaluacji generowanych zmian, przedsiewzie¢ reformistycznych podej-
mowanych w srodowisku zycia); ¢) emocjonalny (pozytywne uczucia, wraz-
liwosc¢ spoteczna, przywigzanie do swojego srodowiska zycia, traktowanie
tego srodowiska jako swojej matej ojczyzny); d) behawioralny (podejmowa-
nie réznych dziatan na rzecz swojego srodowiska, wtgczanie sie do réznych
przedsiewzie¢ ukierunkowanych na rozwigzywanie problemoéw: edukacyj-
nych, opiekunczo-wychowawczych, kulturalnych, socjalnych, ekologicz-
nych, innych, stowem — przejawianie ,postawy zaangazowanej obecnosci”).

Wspdtpraca miedzyludzka, oparta na zasadzie partnerstwa (wspotrzed-
nosci podmiotow), nastawieniu prospotecznym i humanitarnym (opieka,
pomoc, wsparcie), poczucie odpowiedzialnosci za wspdlne dobro (zycie
i rozwdj spotecznosci lokalnej, jej sprawne funkcjonowanie), wzajemnej
otwartosci wspotpartnerow etc., jako swoisty proces spoteczno-eduka-
cyjny przyczynia sie do ksztattowania, utrwalania oraz rozwoju cech 0so-
bowych jej uczestnikdw, ktdre to cechy konstytuujg osobowy wzorzec de-
mokraty [zob. Ossowska 1992, s. 15-32].

4. Bezpieczenstwo w srodowisku lokalnym i jego
uwarunkowania®

Bezpieczenstwo w swoim wymiarze obiektywnym i subiektywnym (poc-
zucie bezpieczenstwa) staje sie znaczgcym problemem nie tylko naszej
polskiej rzeczywistosci, ale takze ogolnoswiatowej. U jego podtoza lezy
szeroka gama czynnikow (zjawisk) niosgcych zagrozenia dla zycia cztowie-
ka, jego zdrowia, rozwoju i normalnego (bezpiecznego) funkcjonowania.
Przybierajg one réznorakg posta¢, m.in.. réznych form przestepczosci,
terroryzmu, agresji i przemocy, dewiacji spotecznych, uzaleznien, mar-

6. Pisatem juz o tym: zob. Winiarski M., 2007, Dialog w przestrzeni zycia a poczucie bezpieczeristwa [w:]

Franczak K. (red.), Dialog pokoleri. Studium interdyscyplinarne, Warszawa.
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ginalizacji spotecznej, ubdstwa materialnego i kulturowego, zaburzen
w strukturze oraz funkcjonowaniu rodzin, nieszczesliwych wypadkow,
niszczacych sit przyrody etc.

Stad wyptywa wyzwanie dla nauk spotecznych i innych (np. prawnych,
medycznych, ekonomicznych, technicznych) uczynienia problemu bez-
pieczenstwa cztowieka i jego uwarunkowan przedmiotem analiz teorety-
cznych, badan empirycznych, projekcji praktycznej (kreowania programow
profilaktyczno-kompensacyjnych). Odzew na to wyzwanie do tej pory zna-
lazt juz wyraz — cho¢ jeszcze dos¢ skromny —w postaci publikacji o charak-
terze socjopedagogicznym [zob. Wodz 1984; Gorecka 1997; Gorecka (red.)
1997; Ciczkowski (red.) 1999; Moczuk 2003]

Niniejszy tekst jest sui generis proba spojrzenia pedagoga spoteczne-
go na problem bezpieczenstwa w srodowisku lokalnym, $rodowisku za-
korzenienia kazdego cztowieka oraz waznej determinanty jego tozsamosci.

Istota i atrybuty zycia bezpiecznego

Znaczenia stownikowe wyrazow ,bezpieczenstwo” i ,zagrozenie" oraz wy-
razen od nich pochodnych nie pozwalajg na scislejsze ujecie istoty zycia
bezpiecznego spotecznosci lokalnej. Mozna to jednak uczyni¢, stajac na
gruncie pedagogiki spotecznej i opiekunczej oraz psychosocjologiczne;
teorii potrzeb. W tym kontekscie na zjawisko bezpieczenstwa (poczucia
bezpieczenstwa) i zagrozenia (poczucia zagrozenia) nalezy spojrze¢ przez
pryzmat potrzeby bezpieczenstwa i jej zaspokajania. Takie podejscie do
kwestii bezpieczenstwa pozwala ujg¢ je w sposob bardziej pogtebiony
i bardziej ludzki, gdyz odwotuje sie do fundamentalnych i gatunkowych
cech mechanizmow funkcjonowania cztowieka.

W psychologii, pedagogice i socjologii nadaje sie szczegdlng range
potrzebie bezpieczenstwa, gdyz nalezy ona do grupy potrzeb pierwotny-
ch, podstawowych, ktérych zaspokojenie warunkuje przede wszystkim

zachowanie zycia, a takze zdrowia oraz rozwoju jednostki. Spotykamy rézne
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spojrzenia na istote tej potrzeby ludzkiej. Jej specyficzne cechy eksponuja
S. Garczynski [1969] i Z. Dabrowski [1997]. Pierwszy z nich uwaza, ze po-
trzeba ta ,wyraza sie przede wszystkim unikaniem wszystkiego, co teraz
— zaraz, albo kiedys, za wiele lat, moze przynies¢ smierC czy cierpienie”
[Garczynski 1969, s. 39]. Przejawia sie ona w pragnieniu pewnoscii szukaniu
gwarancji, co do aktualnego i przysztego zaspokojenia potrzeb, a takze uni-
kaniu réznego rodzaju zagrozen fizycznych i psychospotecznych. Potrze-
ba bezpieczenstwa — wedtug Z. Dgbrowskiego — ,to wtasciwos¢ cztowieka
(wrodzona lub nabyta) polegajgca na tym, ze normalnosc¢ jego psychofizy-
cznego funkcjonowania zalezy od nieistnienia dotyczgcych go sytuacji za-
grozenia, a takze innych sytuacji trudnych niosgcych zagrozenie jego dobr”
[1997, s. 17]. Inaczej moéwiac, to wtasciwos¢ cztowieka sprowadzajgca sie
do unikania sytuacji zagrazajacych jemu i jego dobrom w kontekscie jego
relacji (zaleznosci) z otoczeniem. Sg to sytuacje dwojakiego rodzaju: a) sy-
tuacje zagrozen, czyli wigzace sie z brakiem mozliwosci zaspokojenia po-
trzeb ludzkich i b) sytuacje trudne, wigzace sie z niemozliwoscig normalne-
go funkcjonowania psychofizycznego.

Do czynnikbw zagrazajgcych bezpieczenstwu cztowieka zalicza sie:
brak stabilnosci oraz mozliwosci przewidzenia sytuacji; nienormalnosc¢ sy-
tuaciji zyciowej; brak uznania, akceptaciji i zyczliwosci; antycypowanie braku
pomocy, oparcia i solidarnosci; niedoznawanie przyjazni, brak kolegéw i pr-
zynaleznosci do grupy podmiotdéw znaczacych; $wiadomos¢ ograniczo-
nosci wtasnych mozliwosci w zakresie ochrony swych débr; poczucie ztej
perspektywy i istnienia zagrozen; brak powodzenia w zyciu i dziatalnosci;
brak sprawiedliwosci, tadu i porzadku; choroba; stany traumatyczne; nagte
zerwanie wiezi z osobami bliskimi; poczucie utraty srodkéw do egzystencii;
ostra rywalizacja w walce o utrzymanie godziwego statusu spotecznego;
przemoc, agresja oraz gwatt ze strony ludzi; ujemne, katastroficzne zjawiska
przyrodnicze [Dagbrowski 1997, s. 17-18].

Uwzgledniajgc specyfike potrzeby bezpieczenstwa i jej uwarunkowa-

nia (czynniki zagrozen bezpieczenstwa), mozna okresli¢ podstawowe zna-
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miona zycia bezpiecznego w ogole. Zycie cztowieka mozna uznac¢ za bez-
pieczne wowczas, kiedy moze on optymalnie zaspokoi¢ swojg potrzebe
bezpieczenstwa, a takze inne potrzeby, gdy ma zminimalizowane poczucie
zagrozenia w wyniku niewystepowania w postaci natezonej jego zrodet
wewnetrznych i zewnetrznych, gdy w sensie obiektywnym nie wystepu-
ja czynniki zagrazajgce bezpieczenstwu, a wiec zyciu, zdrowiu, rozwojowi
i wychowaniu oraz normalno$ci funkcjonowania. Zrédta poczucia zagroze-
nia dotycza sfery subiektywnej zycia ludzkiego, zas czynniki zagrozen bez-
pieczenstwa odnoszg sie raczej do sfery obiektywnej —w gtéwnej mierze
relacji cztowieka z rzeczywistoscig zewnetrzna.

Kluczowg kwestig z punktu widzenia zycia bezpiecznego jest zaspoko-
jenie potrzeby bezpieczenstwa (takze innych potrzeb). Zaspokojenie tej
potrzeby moze dokonywac sie poprzez: a) przedsiewziecia profilaktyczne
(zapobieganie aktualizacji sytuacji zagrazajgcych zyciu, zdrowiu, normal-
nosci funkcjonowania oraz sytuacjom trudnym — m.in. deprywaciji, prze-
cigzenia, utrudnienia); b) dziatania interwencyjno-kompensacyjne (ochron-
ne, obronne, wspierajgce). Wchodza tutaj w gre gtownie trzy ptaszczyzny
dziatalnosci: 1) eliminowanie czynnikow zagrozen (nieszczesliwe wypad-
ki, agresje i czyny przestepcze ze strony innych, choroby, niszczace sity
przyrody etc); 2) zapobieganie dtuzszym deprywacjom potrzeb, przede
wszystkim powszechnych, i dgzenie do optymalnego ich zaspokojenia;
3) zapobieganie powstawaniu negatywnych potrzeb uzaleznieniowych
(narkomania, alkoholizm, nikotynizm), ewentualnie ich ograniczanie, le-
czenie [Dgbrowski 1997, s. 23-24].

Jakie sg podstawowe atrybuty zycia bezpiecznego w rejonie za-
mieszkania? Bezpieczenstwo nie jest to stan stabilny, ale ustawicznie
pulsujgcy proces psychospoteczny, mocno zakorzeniony w zyciu ludzi,
stanowigcy jego organiczny, naturalny i nieodtgczny sktadnik. Jest w zyciu
tak, ze stany bezpieczenstwa i niebezpieczenstwa (zagrozenia) wzajem-
nie sie przeplatajg. Kontinuum tego pulsowania mozna przedstawi¢ sche-
matycznie — patrz schemat 5.
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Schemat 5. Wystepowanie standw bezpieczenstwa i niebezpieczenstwa w zyciu ludzkim

NB — niebezpieczenstwo

B — bezpieczenstwo

Zrédto: opracowanie wihasne.

W zyciu ludzkim stany krancowe bezpieczenstwa i niebezpieczenstwa
zazwyczaj wystepujg rzadko. Nie jest chyba rzeczg mozliwg catkowite
wyeliminowanie sytuacji zagrozen z zycia indywidualnego i zbiorowego
(lokalnego i ponadlokalnego). Nie jest to, z psychopedagogicznego punktu
widzenia, z pewnoscig zasadne, gdyz mogtoby grozi¢ pewnym zastojem,
inercjg spotecznag, narastaniem lenistwa, a takze zanikiem poczucia bez-
pieczenstwa. Kluczowg sprawg jest, aby bezpieczenstwo wyraznie do-
minowato nad niebezpieczenstwem, czyli byto znacznie wiecej sytuacii
bez zagrozen niz tych z zagrozeniami. Chodzi tutaj o niedopuszczenie do
wystepowania dtugotrwatego wysokiego stopnia zagrozenia (zagrozen),
przekraczajgcego mozliwosci wytrzymatosci ludzkiej, prowadzacego do
stanu wyraznej deprywacji potrzeby bezpieczenstwa.

W analizie zycia bezpiecznego w skali lokalnej, warto przede wszyst-
kim zwrdoci¢ uwage na podmioty srodowiskowe bezpieczenstwa (kre-
atorow i odbiorcow), jego aksjologiczne zorientowanie, podstawowe
warunki, czyli czynniki bezpieczenstwa, formy oraz gtowne kierunki
dziatania zorientowane na zaspokajanie potrzeby bezpieczenstwa i innych
potrzeb spotecznosci lokalnej oraz przezwyciezanie sytuacji trudnych,
problemowych, szkodliwych dla ludzi i ich dobra wspdlnego, a takze nie-
zbedne warunki optymalizaciji tej dziatalnosci.
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Podmioty srodowiskowe bezpieczenstwa, zaréwno jego kreatorzy, jak
i konsumenci, to cata spotecznos¢ (zbiorowosé) lokalna, czyli: a) wszystkie
kategorie wieku — dzieci, mtodziez, dorosli; b) wszystkie jednostki i grupy
spoteczne — sgsiedzkie, rowiesnicze, towarzyskie, zawodowe, wyznaniowe
etc.; ¢) jednostki i ich rodziny zamieszkate w danym rejonie; d) wszystkie
organizacje, stowarzyszenia, instytucje: edukacyjne, socjalne, religijne,
ustugowe i inne; e) (szczegolnie) dzieci, ludzie starzy, chorzy przewlekle,
niedotezni oraz kalecy, samotni i ubodzy, rodziny zdezorganizowane, wie-
lodzietne, bezrobotne, znajdujgce sie w stanie ubdstwa materialnego (te
wtasnie podmioty w gtdwnej mierze konstytuujg grupe konsumentow bez-
pieczenstwa). Znamienne jest tutaj to, ze podmioty srodowiskowe zazwy-
czaj wystepuja (mogg i powinny wystepowac) w podwadjnej roli, tj. odbior-
cow oraz dawcow bezpieczenstwa lokalnego.

Jesli chodzi o ukierunkowanie aksjologiczne bezpieczenstwa w $ro-
dowisku, w gre wchodzg przede wszystkim takie kategorie wartosci, jak:
zycie ludzkie (zachowanie go oraz traktowanie jako szczegdlnego daru);
zdrowie cztowieka (fizyczne, psychiczne, spoteczno- moralne) i jego rodzi-
ny; wielostronny rozwdj (umystowy, spoteczno-moralny, kulturalny, somaty-
czny) szczegdlnie generacji dzieci i mtodziezy; ksztatcenie i wychowanie
— szkolne, pozaszkolne (w tym gtéwnie rodzinne) i poszkolne (ustawiczne),
zorientowane na urzeczywistnianie wartosci uniwersalnych, narodowych,
regionalnych i lokalnych oraz ich wzbogacanie; normalne funkcjonowanie
psychofizyczne (bez utrudnien, zagrozen, napiec¢, paralizujgcego stresu);
dobraindywidualne (materialne, kulturowe, duchowe) i dobro wspdline (m.in.
infrastruktura materialna, placéwki i instytucje, elementy kultury i przyro-
dy). Mozna powiedzie¢, ze bezpieczenstwo jako zjawisko psychospoteczne
w skali lokalnej (i nie tylko) wydatnie sprzyja zachowaniu i rozwojowi powy-

zszych wartosci.
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Osobowe i sSrodowiskowe czynniki
bezpieczenstwa

Aby zdac sobie sprawe z tego, jakie dziatania sg niezbedne z punktu widze-

nia zapewnienia (Moze nawet poszerzenia) bezpieczenstwa w miejscu za-

mieszkania, konieczne jest zwrécenie uwagi na jego podstawowe uwarun-

kowania, a wiec udzielenie odpowiedzi na pytanie: Jakie sg gtéwne czynniki

bezpieczenstwa, czyliwarunkiosobowo-srodowiskowe sprzyjajgce, amoze

nawet przesgdzajgce o zaspokojeniu potrzeby bezpieczenstwa (takze inny-

ch

potrzeb) osdéb, spotecznosci lokalnej? Mozna tutaj wyodrebni¢ kilka ich

grup. | tak sag to czynniki:
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a) egzystencjalno-socjalne — dobre warunki mieszkaniowe; staty,
odpowiedni dochdd; posiadanie znacznych oszczednosci, débr mate-
rialnych (sprzet audiowizualny, samochdd, dziatka rekreacyjna); stata,
dobrze ptatna praca; zabezpieczenie materialne ze strony panstwa
(ewentualnie zaktadu pracy); odpowiednio rozbudowany system kre-
dytowy; dobra opieka lekarska i pomoc socjalna etc.;

b) psychiczno-duchowe —poczucie dobrej perspektywy i mozliwosc jej
przewidzenia; poczucie istnienia dostatnich podstaw egzystencji; poc-
zucie dobrej kondyciji fizycznej oraz psychicznej; Swiadomos¢ swoich
znacznych mozliwosciw réznych sferach zycia oraz aktywnosci; poczu-
cie pewnosci, co do zachowania swoich dobr indywidualnych i lokalne-
go dobra wspdlnego; pozytywne cechy osobowosciowe (szerokie
zainteresowania, zdolnosci, umiejetnosci instrumentalne, umigjetnosci
spoteczno-organizacyjne); gtebsza religijnosc¢; wiez emocjonalno-du-
chowa miedzy ludzmi etc.;

c) edukacyjno-kulturowe — wysoki poziom wyksztatcenia; dobre wy-
chowanie; ustawiczne podnoszenie poziomu swoich kwalifikacji;
uprawianie aktywnosci kreatywnej w jakiej$ dziedzinie; uczestnictwo
w zyciu kulturalnym (teatr, muzyka, plastyka etc.); racjonalne korzystanie

zmass medidw; lokalno-regionalne tradycje kulturowe etc.;
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d) spoteczne — posiadanie pozytywnej rodziny, przyjaciot i znajomy-

ch; akceptacja, uznanie i zyczliwos¢ ze strony innych; poprawne wiezi

z osobami bliskimi; przynaleznos¢ do znaczacej organizacji spotecznej;

powodzenie w zyciuzawodowymipozazawodowym; sprawiedliwosc, tad

i porzadek w srodowisku; prowadzenie dziatalnosci pomocowej narzecz

innych; brak ,dzikiej" rywalizacji w zyciu spotecznosci; niewystepowanie

przemocy, agresji, form patologii spotecznej (ztodziejstwa, niszczenia
mienia indywidualnego i zbiorowego, pijanstwa, narkomanii) etc.;

e) przyrodnicze — odpowiednie zagospodarowanie terenu (miejsca

rekreacji, aleje spacerowe, ogrodki przydomowe, pasy zieleni etc.); bo-

gaty drzewostan, kwietniki, ukwiecone balkony; zachowanie naturalne;
rzezby terenu; brak groznych zanieczyszczen etc.

Aby rejon zamieszkania byt srodowiskiem w petni bezpiecznym dla
mieszkancow, czyli byt nasycony czynnikami bezpieczenstwa a przez to,
by zostaty ograniczone mozliwosci wystepowania sytuacji zagrozenia oraz
sytuaciji trudnych i z réznego rodzaju utrudnieniami, niezbedne jest prowa-
dzenie w skali lokalnej i paralokalnej wielokierunkowej dziatalnosci, z ini-
cjatywy i z udziatem lokalnych sit spotecznych. Za podstawowe, i chyba
najbardziej pozadane, nalezy uznac takie kierunki dziatalnosci, jak: eduka-
cyjny, opiekunczy, pomocowy, wspierajgcy (wsparcie spoteczne), religijny,
gospodarczy, administracyjny, organizacyjny, interwencyjno-porzgdkowy,
architektoniczny, ustugowo-handlowy, medyczny, ekologiczny, prawno-re-
strykcyjny. Znaczna czes¢ tych dziedzin dziatalnosci wykracza poza kom-
petencje pedagogow. Tutaj zwrdce jedynie uwage na dziatalnos¢ edukacyj-
na, opieke ludzka, pomoc i wsparcie spoteczne, uznajac je za dos¢ wazne.

Istotne znaczenie z punktu widzenia kreowania i poszerzania zakresu
bezpieczenstwa w Srodowisku ma dziatalnos¢ edukacyjna, sprowadza-
jgca sie w gtownej mierze do: rozszerzania (wzbogacania) zasobu wiedzy
z réznych dziedzin nauki, techniki, kultury i sztuki, religii, a takze samo-
wiedzy 0 samym sobie oraz swoim srodowisku lokalnym i regionalnym;

ksztattowania umiegjetnosci instrumentalnych zwigzanych z praktycz-
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nym dziataniem w réznych sferach zycia ludzkiego (szczegdlnie spotecz-
nosci lokalnej); rozwijania predyspozycji osobowosciowych, takich jak:
zainteresowania, zdolnosci, postawy prospoteczne; zakorzeniania i roz-
wijania motywaciji i postawy ukierunkowanej na uprawianie nauki przez
cate zycie (gtebsze poznawanie rzeczywistosci, zachodzgcych procesdéw
w rdéznych dziedzinach, ustawiczne doskonalenie sig); przyblizania
i internalizacji wartosci uniwersalnych, chrzescijanskich, narodowych,
regionalnych i lokalnych.

W srodowisku lokalnym niezbedne sg trojakie formy opieki:

a) opieka miedzyludzka, czyli dziatalnos¢, aktywnosé opiekuna (jed-

nostki, grupy opiekunow profesjonalnych i nieprofesjonalnych) ukierun-

kowana na zaspokajanie potrzeb ponadpodmiotowych podopiecznych

(potrzeb, ktérych oni nie sg w stanie samodzielnie zaspokajac i regu-

lowac), dokonujgca sie w ramach stosunku opiekunczego i przybiera-

jaca charakter ciggty, bezinteresowny; oparta na odpowiedzialnosci

opiekuna za podopiecznych [Dgbrowski 2006, s. 87];

b) opieka ludzi (mieszkancow) nad wrasnymi wytworami, czyli elemen-

tami kultury materialnej i duchowej (o0 walorach uniwersalnych, lokalnych

i regionalnych);

c) c)opieka cztowieka (jednostek, grup spotecznych, catej spotecznos-

cilokalnej) nad elementami przyrody, czyli Srodowiskiem przyrodniczym

zycia i funkcjonowania wspaélnoty lokalne;.

Jesli chodzi zas o dziatalnos¢ pomocowg, w zasadzie sprowadza sie
ona do zasilania jednostki i jej rodziny, znajdujgcej sie w sytuacji trud-
nej, problemowej, majgc na wzgledzie przezwyciezenie jej trudnosci lub
tez zapobiezenie im. Rzecz sprowadza sie przewaznie do przekazywa-
nia wtasnych zasobéw w postaci: informaciji, srodkéw materialnych oraz
finansowych, réznych ustug, doradztwa i wstawiennictwa, uczu¢, wiezi
spotecznej, statusu spotecznego.

Nieco zblizony charakter do dziatalnosci pomocowej ma wsparcie

spoteczne, posiadajgce szczegdlne walory humanitarne. S. Kawula poje-
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ciu ,wsparcie spoteczne” nadaje dwojakie znaczenie. W pierwszym uje-
ciu wsparcie spoteczne traktuje przede wszystkim jako pomoc dostepng
jednostce lub grupie w sytuacjach trudnych, stresowych, przetomowych,
a ktérych bez udziatu innych nie sg w stanie przezwyciezy¢, w drugim
zas - ,[..] jako rodzaj interakcji spotecznej podjetej przez jedng lub dwie
strony w sytuacji problemowej, w ktérej dochodzi do wymiany informa-
cji, emocjonalnej lub instrumentalnej. Wymiana ta moze by¢ jednostron-
na lub dwustronna, moze by¢ stata lub zmienia¢ sie” [1997, s. 13]. Bytbym
sktonny uznac¢ te dwa ujecia wsparcia spotecznego nie jako odrebne,
ale dopetniajgce sie (bowiem jedno moéwi o czynnosci, drugie — o miej-
scu, kontekscie jego wystepowania).
Niezbedne warunki optymalizacji dziatalnosci edukacyjnej, opiekunczej,
pomocowej oraz wspierajgcej w srodowisku lokalnym to takie czynniki, jak:
- wysoka wrazliwos¢ ludzi na problemy innych (jednostek, grup) oraz
problemy catego srodowiska zycia, dotyczgce funkcjonowania spotec-
znosci lokalnej oraz jej dobra wspdlnego;
- spoteczne zblizenie ludzi do siebie (bezposrednie stycznosci, wzajemne
komunikowanie sie, porozumiewanie sie, otwieranie sie ku sobig, szukanie
i podzielanie wspolnych wartosci etc.);
- duze poczucie odpowiedzialnosci przybierajgcej postac podmiotowo-
kompensacyjng, a takze podmiotowo-przedmiotowsg; odpowiedzialnosé
w pierwszym przypadku polega na dobrowolnym: a) ponoszeniu nas-
tepstw egzystencijii funkcjonowania wspotmieszkancow, ktdrzy zréznych
wzgleddw nie sg w petni samodzielni b) decydowaniu za nich w sprawach
ich dotyczacych, c) reprezentowaniu ich dobrze pojetego interesu [zob.
Dabrowski 2006, t. 2, s. 83-84]; natomiast odpowiedzialnos¢ podmiot-
owo-przedmiotowa przejawia sie przede wszystkim w rzetelnym zaan-
gazowaniu i powaznym traktowaniu swojej roli cztonka wspaolnoty lokalnej,
rodzica, uczestnika samorzadu lokalnego, przedstawiciela organizacji po-
zarzadowej, grupy zadaniowej rozwigzujacej jakis problem lokalny;

- aktywne uczestnictwo i wielostronna wspotpraca w rozwigzywaniu
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problemoéw lokalnych dotyczgcych réznych sfer zycia i funkcjonowania
spotecznoscilokalnej lub jej okreslonych grup, kategorii, jednostek;

- rozbudowalokalnejinfrastruktury organizacyjnejiinstytucjonalnej(eduk-
acyjnej, opiekunczej, socjalnej, rekreacyjno-sportowej, ustugowej etc.);

- wspoOtpraca z placéwkami, instytucjami, organizacjami ponadlokalnymi;
- odpowiednia regulacja prawna i jej sprawne, konsekwentne egze-
kwowanie przez organa administracji lokalnej i ponadlokalnej oraz stuzby
porzadkowe.

Dialog srodowiskowy jako korelat poczucia
bezpieczenstwa

Wymiary dialogu miedzyludzkiego. Stowo ,dialog” weszto do jezyka
i praktykizycia ludzkiego w odlegtej przesztosci, prawie u zarania egzysten-
cji cztowieka i jego relacji z drugim cztowiekiem. Wyraz ,dialog”, o rodowo-
dzie greckim (dilogos, dialegein), znaczy tyle, co rozmowa, (rozmawianie)
— co najmniej dwdch osob’ albo 'typ utworu literackiego w formie rozmo-
wy (pytanie — odpowiedz). Obecnie wyraznie rozszerzono zakres znacze-
niowy pojecia ,dialog” i jego funkcje. Moze ono by¢ rozumiane trojako, tj.
jako: metoda, proces i postawa spoteczna [Tarnowski 1990 i 1993]. Termin
.metoda dialogu” oznacza sposdb komunikacji miedzy ludzmi drogg roz-
mowy (takze przy uzyciu innych srodkoéw) w celu wzajemnego zrozumienia
sie, zblizenia do siebie, a takze wspdtdziatania. Termin ,proces dialogowy”
oznacza droge prowadzacg — za posrednictwem rozmowy pozwalajgcej
na rozumienie sie partnerow (co do ich myslenia oraz tego, czym zyja) —
do zblizenia ich punktow widzenia i sposobu zycia. Termin ,postawa dia-
logowa" oznacza statg gotowos¢ i dgzenie poprzez rozmowe (jak tez inne
Srodki) do zrozumienia innych ludzi, zblizenia sie do nich i w miare moznosci
wspotpracy z nimi. Stowem, jest to swoista cecha osobowosci cztowieka
ujawniajgca sie nie tylko w odniesieniu do konkretnego partnera, ale takze

do kazdego napotkanego cztowieka.
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Szeroki sens pojeciu ,dialog” nadaje tez Stownik katolickiej nauki spo-
tecznej [Piwowarski (red.) 1993, s. 39]. Przez dialog rozumie sie tutaj roz-
mowe majgca na celu wzajemna konfrontacje i zrozumienie pogladow oraz
wspotdziatanie w poszukiwaniu prawdy, obronie wartosci ogolnoludzkich
oraz wspotpracy dla sprawiedliwoscii pokoju. Odwotujgc sie do Konstytuciji
Gaudium et spe, Autor opowiada sie za tym, aby dialog odnosi¢ gtéwnie do
sfery zycia spotecznego i rozumie¢ przezeh wzajemne otwarcie sie na sie-
bie wielu ludzkich zbiorowosci, zréznicowanych pod wzgledem Swiatopo-
gladowym, religijnym, w celu wspdlnego poszukiwania prawdy i tworzenia
odpowiednich warunkow zycia. Zostat potozony tutaj akcent na wzajemne
zrozumienie sie uczestniczacych podmiotéw, ich otwarcie sie wobec siebie
oraz zatozone cele. tatwo zauwazyc, ze dialog w tym ujeciu przybiera forme
ogdlnoludzkiej egzystenciji, ktérej przyswieca rozlegta gama celéw.

Wystepuja takze inne ujecia istoty dialogu i jego atrybuciji. J. Rutkowiak
rozpoznaje trzy znaczenia dialogu, traktujgc je jako odrebne kategorie.
Wyrdznia: 1) dialog informacyjny, 2) dialog jako wymiane negocjacyjng i 3)
dialog jako warunek mozliwosci rozumienia. W pierwszym przypadku dia-
log pojmowany jest jako konstrukcja pytan oraz odpowiedzi, ,stuzgca uzu-
petnianiu informacji, uprzednio juz uzyskanych przez interlokutorow” [1989,
s. 38]. Uwage koncentruje sie tutaj na pytaniach i odpowiedziach oraz wy-
stepujacych miedzy nimi zwigzkach. W drugim przypadku dialog polega na
wymianie zdan, zachodzacej w warunkach réznic pogladoéw (wystepowania
kontrowersji), ktérej celem jest doprowadzenie merytorycznych antagoni-
stéw do wspdlnego punktu widzenia. Dialog przybiera tutaj wyraznie po-
stac relacji negocjacyjnej, dyskusji, rozmowy ukierunkowanej nie tylko na
przekazanie lub wymiane informacji, ale nade wszystko na zblizenie pogla-
dow, stanowisk, znalezienie konsensusu.

Autorka wyraznie opowiada sie za pojmowaniem dialogu jako warunku
mozliwosci rozumienia. Chodzi tutaj — jej zdaniem — o ,ciggte konstytuowa-
nie i przezwyciezanie sensow, dziejgce sie przez wymiane mysli, bedace

aktywnoscig ustawiczng, ludzkim sposobem bycia; rozumienie nie ozna-
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cza tutaj wiec odtwarzania ustalonych juz znaczen — jak sie je zazwyczaj
interpretuje w pedagogice” [1992, s. 40-41]. Dialog ten, inaczej moéwiac, jest
ustawiczng forma ,ruchu mysli, ciggtym pytaniem, ,pytajnoscia”.
Podmiotami dialogu edukacyjnego — wedtug J. Rutkowiak — w uktadzie
diachronicznym sg: ,autorzy zapisdw przesztosci edukacyjnej, tworcy
jej realiow w dniu dzisiejszym oraz ci, ktérzy wypowiadajg sie o perspek-
tywicznych koncepcjach, planach edukacyjnych, wizjach” [1992, s. 27].
W uktadzie synchronicznym zas to organizatorzy réznych instytuciji (takze
oswiatowych), tworzacych makroskale ludzkiego bytowania oraz miejsce
funkcjonowania jednostek (organizatorow i uczestnikow). Z tego zestawu
uczestnikow dialogu wynika, ze nie musi tutaj wystepowac¢ bezposrednia
stycznosé osob, w okreslonym miejscu (tym samym) i czasie (tym samym).
A. Folkierska poszukuje sensu dialogu w perspektywie hermeneutycz-
nej. ,Rzeczywisty dialog — stwierdza — jest otwarciem sie obydwu stron
dialogu na nowe doswiadczenie. Nowe doswiadczenie mozliwe jest tylko
wtedy, kiedy pytamy. Pytamy zas wtedy, kiedy to, o co pytamy jawi sie nam
jako problematyczne, niejednoznaczne, petne watpliwosci; takie na ktore
nie ma ustalonej odpowiedzi” [1995, s. 164]. W dialogu tak pojmowanym
kluczowa sprawa jest stawianie pytan. Autorka uwaza, ze trudniej jest pytac
niz odpowiadac, ze nie ma zadnej metody uczenia sie stawiania pytan. Aby
pytanie —zdaniem A. Folkierskiej — byto ,[...] rzeczywistym pytaniem — musi
mie¢ sens. Sens pytania jest kierunkiem wyznaczajgcym odpowiedz, jesli
odpowiedz ma by¢ znaczgca, sensowna” [1995, s. 164]. W dialogu, wedtug
A. Folkierskiej, niekoniecznie interlokutorem musi by¢ osoba, ale moze nim
by¢ jakis tekst. ,Wejscie w dialog z tekstem — podkresla Autorka — ozna-
cza, ze przyjmujemy wobec tekstu takg samg postawe, jak w bezposrednim
dialogu: tekst jest jakims «ty», ktory mowi do mnie. Tak samo jak w bezpo-
Srednim dialogu to, co tekst mowi, jest odpowiedzig na jakies pytanie. Ro-
zumienie tekstu polega na tym, ze rozumiemy to pytanie. Jednak w dialogu
z tekstem, inaczej niz w dialogu bezposrednim, to my sami musimy zrekon-
struowac pytanie, na ktére tekst jest odpowiedzig” [1995, s. 172]. Powyzsze
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ujecie istoty dialogu znacznie wykracza poza klasyczne interpretacje, roz-
szerza jego ramy tresciowe.

S. Michatowski tagczy pojecia ,dialog” i ,spotkanie”, uwazajac ze sg one
trwale ze sobg zwigzane i towarzyszag cztowiekowi od zarania jego dziejow,
okreslajg sztuke wzajemnego bycia naprzeciw siebie, czyliw relacji cztowiek
— cztowiek. Dialog — jego zdaniem — polega na przekonywaniu, porozumie-
niu lub szukaniu konsensusu [1994, s. 107]. Chodziw nim przede wszystkim
0 ,udostepnienie swoich przekonan partnerom w taki sposdb, aby utatwic
im zrozumienie i przyjecie” [1994, s. 108]. W konsekwencji ma to doprowa-
dzi¢ do znalezienia i poszerzenia tego, co jest wspolne, co moze by¢ pod-
stawg wspotdziatania. Dialog (spotkanie), wedtug tego Autora, moze mie¢
miejsce z inng 0sobg (osobami), wytworami (dzietami) cztowieka oraz sa-
mym sobg; moze przejawiac sie w sferze fizycznej, psychicznej i duchowe;.
Mozna wiec tutaj méwi¢ o dialogu zewnetrznym (z partnerami poza soba)
i dialogu wewnetrznym (z samym sobg). Takie kategorie dialogu wyrdznia
tez A. C. Leszczynski — powiada on, ze cztowiek sam moze by¢ swoim part-
nerem [1992]. Natomiast U. Ostrowska, za M. Buberem, taki dialog nazywa
quasi-dialogiem [2000, s. 60-61].

Wyraznie zaznaczajgce sie zroznicowanie stanowisk spowodowane zo-
stato chyba w gtownej mierze tym, ze autorzy podejmujacy problem dialo-
gu stojg na gruncie réznych orientacji naukowo-metodologicznych, a mia-
nowicie: personalizmu chrzescijanskiego, socjopedagogiki zorientowanej
humanistycznie, hermeneutyki oraz pedagogiki tradycyjnej. Ten pluralizm
kontekstowy analizy zjawiska, procesu dialogu sprzyja ukazaniu jego wielo-
barwnosci, ztozonosci i wielowymiarowosci.

Dialog mozna rozpatrywa¢ w roznych ramach spoteczno-przestrzen-
nych (od skali mikro do skali globalnej — ogolnoswiatowej), czasowych
(w czasie terazniejszym, przesztym i przysztym), ze wzgledu na charakter
uczestnikow (ja, inne osoby, wytwory — dzieta kultury, przyrody), ich liczeb-
nosc¢ (jedna osoba, dwie i wiecej, grupy spoteczne, spoteczenstwo), cha-
rakter relacji (werbalna i niewerbalna, bezposrednia i posrednia), zaktadane
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i realizowane funkcje (komunikacyjna, socjalizacyjna, integracyjna, poznaw-
cza, wspomagajgca etc.), forme relacji (rozmowa zwykta, dyskusja, media-
cja, negocjacje, wspotdziatanie) oraz swoistosci organizacyjno-socjotech-
niczne (metoda, proces, postawa spoteczna).

Mozna rozpatrywac dialog miedzyludzki w wezszym i szerszym znacze-
niu. Dialog wwezszym znaczeniu —to rozmowa dwoch lub wiecej oséb, ktdre
nawzajem zadajg sobie pytaniaiudzielajg na nie odpowiedzi. Jest to zazwy-
czaj rozmowa ustna (cho¢ moze tez mie¢ charakter niewerbalny), przewaz-
nie krotkotrwata, miedzy jej uczestnikami najczesciej ma miejsce bezpo-
Srednia stycznos¢ fizyczna (ale moze takze wystepowac wiez posrednia
—na odlegtos¢). Rozmowa ta ma na celu uzyskanie okreslonych informaciji,
ich przekazanie lub zweryfikowanie, a takze doprowadzenie partneréw do
wspolnego stanowiska — stwierdzenia, sadu, pogladu w okreslonej kwestii.

Dialog w szerszym znaczeniu jest rozmmowg bardziej ambitng, rozbudo-
wang pod wzgledem kategorii i liczebnosci podmiotdw w niej uczestniczg-
cych, charakteru, réznorodnoscii wielosci stycznosci miedzy nimi (werbal-
nych i niewerbalnych, bezposrednich i posrednich), zawartosci tresciowe;j
oraz zamierzen i skutkdw realnych (celéw zatozonych oraz rzeczywistych).
Uczestnikami takiej rozmowy sg nie tylko pojedyncze osoby, ale przede
wszystkim réznego rodzaju grupy spoteczne (mniej lub bardziej liczne),
wspolnoty, spoteczenstwo (spoteczenstwa); organizacje lokalne i ponadlo-
kalne, miedzynarodowe; instytucje o roznym charakterze i zasiegu dziata-
nia —krajowym i miedzynarodowym.

Uwazniejsze przyjrzenie sie ujeciom istoty dialogu w wezszym i szer-
szym znaczeniu pozwala dostrzec, ze jego tre$¢ znaczeniowg konstytuuja
takie okreslenia, jak: 1) ,rozmowa", ,porozumiewanie sie", ,komunikacja mie-
dzyludzka”, 2) ,otwarcie sie wobec innego” (osoby, grupy spotecznej etc.),
3) ,rozumienie”, ,zrozumienie", 4) ,zblizenie spoteczno-emocjonalne” oraz
5) ,wspomaganie sie", ,wspdlne dziatanie”.

Rozmowa jest stownym porozumiewaniem sie dwojga lub wiecej osob

i polega na wymianie mysliiuczuc. ,Kazdy z jej uczestnikow nastawiony jest
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niemal w rownej mierze na przekazywanie, jak i odbiér okreslonych informa-
cji, niekoniecznie zwerbalizowanych” [obocki 1985, s. 36]. W dialogu mie-
dzyludzkim moze ona przybrac postac ,rozmowy bez konca", czyli chodzi
o to, .[..] by nigdy nie miata ona swego definitywnego konca, zeby zawsze
istniata mozliwos¢ powrotu do nieji otwarcia w niej na nowo tego, co wyda-
wato sie ostatecznie zamkniete” [Folkierska 1995, s. 167].

Porozumiewanie sie polega na przekazywaniu (przesytaniu) wiadomosci
z jednego miejsca do drugiego. W uktadzie tym wystepuje nadawca, od-
biorca, obiekt ktérego dotyczy wiadomos¢ oraz okreslona forma przekazu.
Czesto uzywa sie tutaj zamiast terminu ,wiadomosci” wyrazenia ,informa-
cje". Informacja to ,[...] wtasciwos¢ wiadomosci polegajgca na redukowaniu
niepewnosci na temat tego, jakiego desygnatu wiadomos¢ dotyczy i na te-
mat wtasciwosci tego desygnatu” [Janowski 1980, s. 40].

Zblizonym znaczeniowo do pojecia ,porozumiewanie sie” jest pojecie
.komunikacja".Chodzitutaj—najogodiniejrzeczbiorgc—o przekazywanie wia-
domosci, informacji, swoich mysli innej osobie lub utrzymywanie tgcznosci
miedzy ludzmi za posrednictwem technicznych srodkéw przekazu. L. Nie-
brzydowski przez komunikowanie sie rozumie interakcje, w ktorej partnerzy
moga wzajemnie sie obserwowac lub porozumiewac, nadajgc i odbierajgc
wzajemnie sygnaty [1989, s. 49]. ,Wszystkie przekazy majg pewna ceche
wspolng, a jest nig fakt, ze zwracajg na cos uwage odbiorcy. To, na co prze-
kaz zwraca uwage, nazywane jest desygnatem wiadomosci” [1989, s. 48].
Sygnaty zas to odpowiednie formy zachowania w trakcie bezposredniego
kontaktu partneréw. Mogg one by¢ stowne i niestowne (natezenie i barwa
gtosu, mimika, ton oraz towarzyszace stowom zachowania ruchowe).

Pojecie ,otwartosc”, ,otwieranie sie” w psychologicznej literaturze za-
chodniej oznacza moéwienie innym o sobie, ujawnienie siebie innym lu-
dziom, gtownie bliskim, zaufanym, zaprzyjaznionym. W jezyku polskim na-
daje sie temu pojeciu nieco szersze znaczenie. Otwartos¢ bywa rozumiana
jako cecha cztowieka, charakteryzujgcego sie szczeroscia, brakiem obtu-

dy, mdwigcego szczerze o sprawach dotyczacych jego osoby oraz wszel-
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kich innych kwestiach, a takze sktonnego do przyswajania sobie wszelkich
nowosci, zadnego wiedzy i poznania. Otwartos¢ bywa tez rozumiana jak ro-
dzaj stosunku jednostki do innych ludzi. ,W tym znaczeniu cztowiek otwarty
—zdaniem L. Niebrzydowskiego — to ten, ktéremu nie sg obojetne potrze-
by innych, zywo sie nimi interesujgcy, gotowy do zmian w dziataniu na ich
rzecz, zyczliwy" [1989, s. 67]. Wszystkie te znamiona otwartosci cztowieka
(ludzi) koresponduija z intencjami kazdego dialogu miedzyludzkiego.

Kolejny fundamentalny komponent dialogu to rozumienie, zrozumie-
nie. Dobrze kogo$ zrozumie¢ to znaczy ‘wiedzie¢ co ma na mysli, ‘trafnie
domyslac sie tego, co chciat przekazac¢' [Mellibruda 1986, s. 221]. A. Fol-
kierska, opierajac sie na H.-G. Gadamarze, pisze o trzech znaczeniach ro-
zumienia rozmowcy. W pierwszym przypadku rozumie¢ innego oznacza
'znac¢ go', ‘'mdéc przewidzie¢ jego zachowania', a tym samym maoc te wie-
dze wykorzysta¢ do wtasnych celéw [1995, s. 162]. W drugim zas, ,[...] ro-
zumienie innego 0znacza rozumienie go jako osoby, ale zarazem w owym
rozumieniu odnosimy innego do siebie, wciggamy go w obszar naszej re-
fleksji [..]. Nie pozwalamy wypowiedzie¢ drugiemu jego wtasnego zadania,
gdyz uwazamy, ze znamy jego zadanie lepiej, niz on sam je zna [...]" [1995,
s. 163]. Natomiast trzecie znaczenie rozumienia wigze sie ze wzajemna
otwartoscia na to, co inny chce powiedzie¢, oznacza wzajemne stuchanie
siebie. ,Rozumienie «ty», w tym ujeciu nie jest wiec ani «przejrzeniem» go,
ani—niemozliwym w istocie —wczuciem sie w jego psychike, ale stuchaniem
tego, co «ty» do mnie mowi” [1995, s. 164]. Jest to najpetniejsza postac ro-
zumienia drugiego cztowieka.

J. Rutkowiak bardziej obrazowo okresla pojecie ,rozumienie cztowieka".
Powiada, ze rozumiec to ,postawic siebie na miejscu kogos innego, przezyc¢
w wyobrazni to, co ten ktos przezywa w rzeczywistosci, odgadujac w ten
SposOb, co znacza obserwowane od zewnatrz zachowania sie owego dru-
giego cztowieka" [1989, s. 43-44].

Zblizenie spoteczno-emocjonalne w zasadzie sprowadza sie do utrzy-
mywania miedzy partnerami szerokich wiezi (stosunkdéw) spotecznych
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wzbogaconych czynnikiem empatii. Nieco inng tre$¢ nadajg pojeciu ,sto-
sunek spoteczny” socjologowie i psychologowie. F. Znaniecki stwierdza,
ze kazdy stosunek spoteczny [..] jest unormowanym wzajemnym oddzia-
tywaniem pewnych jednostek czy grup wzglednie jednostki i grupy. Nor-
my regulujgce to oddziatywanie sg wyraznie lub domysinie uznane przez
obie strony, ktérych wspdlng intencja jest ich realizacja” [1973, t. 2, s. 134].
J. Szczepanski nieco modyfikuje powyzsze okreslenie stosunku spotecz-
nego. Jego zdaniem stosunek spoteczny ,[...] jest to system unormowa-
nych wzajemnych oddziatywan miedzy partnerami, na gruncie okreslonegj
platformy” [1970, s. 190]. W stosunku spotecznym Autor wyodrebnia na-
stepujgce elementy: dwoch partnerow (jednostki lub grupy), jakis tacznik,
platforma oraz uktad unormowanych czynnosci, ktore partnerzy powinni
wobec siebie wykonywac. tacznikiem (platformg) moze by¢ wspolna sytu-
acja, interes, zbiezna postawa, poglady, uznawane wartosci, przynaleznoscé
do okreslonej spotecznosci etc.

W psychologii wspotwystepujag pojecia ,stosunek spoteczny, ,stosunek
miedzyludzki” oraz ,postawa”. W roli definiensa raz wystepuje ,postawa”,
innym razem ,stosunek”. Wedtug S. Miki, postawa to okreslony, wzglednie
trwaty stosunek emocjonalny lub oceniajgcy wobec danego przedmiotu
lub sprawy [1982, s. 113-114]. Z. Zaborowski za$ przez stosunki miedzy-
ludzkie (spoteczne) rozumie ,[...] powtarzajgce sie kontakty miedzy ludzmi
umozliwiajgce wytworzenie sie okreslonych postaw wzajemnych. Kontakty
mniej trwate nietagczace sie z powstaniem postaw mozemy okresli¢ mia-
nem stycznosci” [1972, s. 13]. Psycholodzy, analizujgc zjawisko stosun-
kow miedzyludzkich wyraznie akcentujg sfere emocjonalno-motywacyjna.
Stad tez, mowigc o zblizeniu spoteczno-emocjonalnym nie sposéb pomi-
nac¢ zjawiska empatii. Sprowadza sie ona w gtownej mierze do wczuwania
sie ,w stany, szczegodlnie uczuciowe innych osob, przechodzace niekie-
dy w rzeczywiste zestrajanie wtasnych standw emocjonalnych ze stana-
mi innych 0séb” [Szewczuk 1979, s. 72]. Ma tu miejsce wspdtodczuwanie

i wspotprzezywanie przez partnerdw relacji spoteczne;.
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Jeslichodzi o termin ,wspomaganie sie wzajemne", nalezy mie¢ na uwa-
dze —zdaniem psychologéw — dziatania, zachowania pomocne, czyli realnie
czynione wysitki dla dobra drugiej osoby, przekazywanie jej roznymi dro-
gami jakichkolwiek wtasnych zasobow, m.in. informaciji, dobr materialnych,
pieniedzy, réznych ustug, mitosciiinnych pozytywnych uczué, swojego sta-
tusu spotecznego [Otrebska-Popiotek 1991, s. 10-11]. Pedagodzy jeszcze
dodaja, ze jest to dziatanie na rzecz drugiego cztowieka, znajdujgcego sie
w sytuacjach trudnych, do ktérych zaliczy¢é mozna m.in.: sytuacje konflik-
towe, stany niedostatecznej wydolnosci fizycznej i psychicznej, zagrozenia
réznego rodzaju, stany stresowe i deprywaciji. H. Radlinska wspomaganie
odnosi do sit ludzkich i uwaza, ze dokonuje sie ono przez: ,usuwanie prze-
szkdd hamujgcych ich rozwoj, przez dostarczanie podniet rozwoju, udo-
stepnianie dorobku i uczenie sprawnosci” [1961, s. 369].

Dialog Srodowiskowy a poczucie bezpieczefistwa. Mam tutaj na
uwadze dialog srodowiskowy, ktéry moze by¢ rozumiany dwojako:

a) jako swoisty sposob bycia, zycia i funkcjonowania grupy spoteczne;
(np. rodziny, grupy sasiedzkiej, wspolnoty wyznaniowej), konkretnej pla-
cOwki i instytucji srodowiskowej, catej spotecznosci lokalnej, charakte-
ryzujgcy sie wysokim poziomem kultury stosunkow interpersonalnych
(ludzie komunikujg sie ze sobg, otwierajg sie wzajemnie, starajg sie siebie
zrozumied, tolerujg innosé, zblizajg sie emocjonalnie do siebie — darzg sie-
bie mitoscig chrzescijanska, poszukujg wspdlnych rozwigzan problemdw
lokalnych i wspdlnie je realizujg, majac na wzgledzie swoje i spoteczne do-
bro, podejmujg wspotprace w roznych sferach zycia ludzkiego; wysoko ce-
nig kontakty, wiezi spoteczne i komunikacje miedzyludzka, uwazajgc je za
najbardziej godny ludzki sposob bycia, styl zycia gwarantujgcy ustawiczny
rozwoj indywidualny i zbiorowy w skali lokalnej i szersze));

b) jako metoda (strategia), o wyraznym ludzkim obliczu (preferujaca
wartosci humanistyczne, chrzescijanskie i uwzgledniajgca specyfike na-
tury ludzkiej), kreowania srodowiska wychowawczego w ramach danej
grupy spotecznej (np. rodziny), placéwki, instytucji edukacyjnej (np. szko-
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ty srodowiskowej, osrodkoéw kultury) i w ramach terytorialnych (np. osiedla
mieszkaniowego, wsi, matego i Sredniego miasta) lub rozwigzywania jakie-
gos problemu edukacyjnego w mikrosrodowisku (np. problemu opdéznienia
uczniow w nauce szkolnej) i w skali lokalnej (np. problemu niszczenia przez
mtodziez mienia zbiorowego).

W pierwszym przypadku mamy do czynienia ze srodowiskowym dia-
logiem spotecznym (szersze znaczenie), w drugim zas — srodowiskowym
dialogiem pedagogicznym (wezsze znaczenie) i ten wtasnie typ dialogu jest
przedmiotem szczegolnego zainteresowania pedagogiki spoteczne;.

Dialog srodowiskowy pozostaje w istotnym zwigzku z poczuciem bez-
pieczenstwa cztowieka w srodowisku jego zycia. Na zjawisko bezpieczen-
stwa (poczucia bezpieczenstwa) nalezy spojrze¢ przez pryzmat potrzeby
bezpieczenstwa i jej zaspokajania. Takie podejscie do kwestii bezpieczen-
stwa pozwala ujag¢ je w sposodb bardziej pogtebiony i bardziej ludzki, a to
dlatego, gdyz odwotuje sie ono do fundamentalnych i gatunkowych cech
mechanizmow funkcjonowania cztowieka.

Aby Srodowisko zycia byto $rodowiskiem w petni bezpiecznym dla
mieszkancow, czyli byto nasycone czynnikami bezpieczenstwa i przez
to zostaty ograniczone mozliwosci wystepowania sytuacji zagrozenia
oraz sytuaciji trudnych i z réznego rodzaju utrudnieniami, niezbedne jest
prowadzenie, zaréwno w skali lokalnej, jak i szerszej, wielokierunkowej dzia-
talnosci, z inicjatywy i z udziatem lokalnych sit spotecznych. Za podstawo-
we, i chyba najbardziej tutaj pozadane, nalezy uznac¢ takie rodzaje dziatal-
nosci, jak dziatalnos¢: edukacyjna, opiekuncza, pomocowa, wspierajgca
(wsparcie spoteczne), religijna, gospodarcza, administracyjna, organiza-
cyjna, interwencyjno-porzadkowa, architektoniczna, ustugowo-handlowa,
medyczna, ekologiczna, prawno-restrykcyjna. Znaczna czes¢ tych dzie-
dzin dziatalnosci wykracza poza kompetencje pedagogow.

Dialog srodowiskowy nalezy z pewnoscig uznac¢ za jeden z waznych
warunkow zycia bezpiecznego w rejonie zamieszkania. Uwidacznia sie to

szczegdlnie wowczas, kiedy wezmiemy pod uwage jego podstawowe wy-
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miary i odniesiemy je do niezbednych warunkéw optymalizacji dziatalnosci
edukacyjnej, opiekunczej, pomocowej i wspierajgcej w srodowisku zycia,
wydatnie sprzyjajgcej nasyceniu srodowiska czynnikami bezpieczenstwa
(tj. redukujgcejw sposob bezposrednii posredni wystepowanie sytuacji za-
grozeniairéznego rodzaju sytuacji trudnych, zaburzajgcych normalnos¢ zy-
ciaifunkcjonowania spotecznoscilokalnej, jej poszczegdlnych grup i osob).

Moznazauwazy¢, ze rozmowa rozumiana jako przede wszystkimforma
bezposredniej wymiany informacji (nadawanie i odbieranie) miedzy oso-
bami stanowi nieodtgczny sktadnik kazdego wymiaru dialogu (tj. informa-
cyjno-poznawczego, spoteczno-emocjonalnego oraz dziataniowego),
a doktadnigj rzecz biorgc — niezbedny warunek i zarazem srodek do uzy-
skania (wykreowania) okreslonych znamion — rezultatéw dialogu w postaci:
rozszerzenia, a takze pogtebienia przez jego uczestnikow wiedzy (infor-
macji); otworzenia sie zarowno ,do wewnatrz”, jak i ,na zewnatrz" (dosrod-
kowego i odsrodkowego); wzajemnego zrozumienia (rozumienia) siebie;
zblizenia spoteczno-emocjonalnego 0sdb; pomocniczosci wobec siebie
w sytuacjach trudnych, zagrozen. Poprzez rozmowe i dzieki niej wzboga-
camy zasob swoich wiadomosci oraz czynimy je bardziej wiarygodnymi,
lepiej poznajemy i trafniej odczytujemy naszego interlokutora, stajemy sie
bardziej szczerzy i otwarci wobec siebie oraz zgdni nowosci i gtebszego
poznania otaczajgcej rzeczywistosci (spotecznej, kulturowej, przyrodni-
czej) — blizszej i dalszej. Zblizamy sie do siebie pod wzgledem spotecznym
(zageszcza sie sie¢ naszych stycznosci, kontaktow, znajdujemy wspding
platforme poznawczg i aksjologiczng), a takze emocjonalnym (wspotod-
czuwamy i wspotprzezywamy). Podejmujemy wobec siebie dziatania o cha-
rakterze pomocniczo-wspierajgcym. We wszystkich tych wymiarach sze-
roko rozumianego dialogu ludzkiego bezposrednia werbalna i niewerbalna
komunikacja (ruch informacji) stanowi ich organiczny sktadnik, podtoze
i zarazem Srodek skutecznosci.

Dialog $rodowiskowy odgrywa tez wazng role w procesie budowania

zycia bezpiecznego w srodowisku zamieszkania. Jego poszczegodline wy-
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miary stajg sie szczegdlnymi warunkami poprawnosci prakseologicznej
i skutecznosci organizacyjno- spotecznej poszczegolnych etapow proce-
su wspotpracy, ktora jest czynnikiem bezpieczenstwa szczegdlnej rangi.
W fazie inicjowania wspotpracy nie moze sie obejs¢ bez sprawnego prze-
ptywu informacji miedzy animatorami tego przedsiewziecia dotyczgcymi
zapotrzebowania na takiego rodzaju dziatalnos¢, zestawu celdw i zadan,
podstawowych zasad wspdlnego dziatania. Nie moze dojs¢ do pewnego
wspolnego konsensusu w tych kwestiach bez zachowania petnej otwar-
tosci (szczerego moéwienia w ogole o problemach srodowiska lokalnego —
ekonomicznych, edukacyjnych, socjalnych, opiekunczych, rekreacyjnych,
a takze poczynaniach spotecznosci lokalnej w tym zakresie etc.), wzajem-
nego zrozumienia (trafnego odczytywania mysli, zamierzen, postepowa-
nia wspotuczestnikdw grupy inicjatywnej), utrzymywania licznych bezpo-
Srednich kontaktéw, wzajemnego oddziatywania na siebie i zachowania
bliskosci emocjonalnej. Nie mozna w tej fazie obejs¢ sie tez bez pewnych
obustronnych dziatar pomocniczych w postaci np.: doradzania, instruowa-
nia, posredniczenia, poreczenia, usuwania przeszkdd i utrudnien.

Nie sposob tez poprawnie zaplanowa¢ wspolnego dziatania bez usta-
wicznego porozumiewania sie miedzy sobg jego uczestnikow, ich otwar-
tosci wobec siebie, wzajemnego zrozumienia, bliskosci spoteczno-emo-
cjonalnej, a takze prezentowania wobec siebie postawy pomocniczosci
(ukierunkowania na przekazywanie wtasnych zasobdéw w celu wzmocnie-
nia kondycji partneréw i polepszenie warunkéw ich zycia). Powyzsza
konstatacja w petni odnosi sie do pozostatych faz procesu wspotpracy
Srodowiskowej, tj. fazy realizacji wspdlnie ustalonych celéw i zadan, eta-
pu analizy rezultatéw wspotpracy i ich uwarunkowan oraz korekcji tej ze-
spolonej dziatalnosci.

Poczucie odpowiedzialnosci (wspotodpowiedzialnosci) kompensa-
cyjnej przedmiotowej jako wazny warunek bezpieczenstwa lokalnego nie
moze zakorzenic¢ sie w Swiadomosci mieszkancow i sta¢ sie imperatywem

postepowaniaprospotecznego, urzeczywistnia¢ sie w zyciu codziennym
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wspolnoty lokalnej bez zrozumienia innych —ich potrzeb, problemow zycio-
wych, ograniczonych dyspozycji, a takze otwarcia sie ku innym, tj. wymiany
informacji z nimi, ciggtego porozumiewania sie oraz zblizenia spoteczno-
emocjonalnego. Tak wiec dialog wyraznie sprzyja ksztattowaniu sie po-
stawy prospotecznej, przejawiajgcej sie w kompensowaniu ograniczonych
mozliwosciinnych ludzi w zakresie samoregulacji zyciowej (dbania o wtasne
interesy oraz dobro wspdlne), a takze rzetelnego traktowania wtasnych po-
winnosci z racji swojego osadzenia w przestrzeni lokalne;.

Widoczna jest zbieznos¢ niektorych elementdw dialogu spotecznego
i warunkow niezbednych dla zycia bezpiecznego w srodowisku. Dotyczy to
w gtéwnej mierze takich czynnikow, jak: zblizenie spoteczno-emocjonalne
(wymiar dialogu), wrazliwos¢ spoteczna i zblizenie ludzi do siebie (niezbed-
ny warunek bezpieczenstwa) oraz wspomaganie sie wzajemne —uczestnic-
two i wspotpraca srodowiskowa. Oznacza to, ze dialog przez swojag forme
konstytutywng kreuje niektore warunki bezpieczenstwa lokalnego, przy-
czyniajac sie wydatnie do jego wzmocnienia.

Znaczenie dialogu spotecznego w ramach lokalnych widoczne jest
rowniez w kontekscie tworzenia infrastruktury materialnej, organizacyjnej
i instytucjonalnej, a takze sprawnego funkcjonowania organizacji spotecz-
nych, placéwek i roznych instytucji srodowiskowych, co pozostaje w bez-
posrednim zwigzku z poczuciem bezpieczenstwa spotecznoscilokalne;.

Zamykajgc te rozwazania, trzeba podkresli¢, iz dialog sSrodowiskowy po-
zostaje w Scistym, bezposrednim zwigzku ze zjawiskiem bezpieczenstwa
lokalnego. Generuje jego wyzszy poziom, czyni je szczegdlng wartoscia
w zyciu spotecznosci lokalnej oraz wyraznie przyczynia sie do tego, ze

wtasnie ta spotecznosc staje sie jego gtownym kreatorem.
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Oblicza spoteczno-pedagogiczne wspétczesnej
rodziny

Wiedza o wspoétczesnej rodzinie jest dos¢ obszerna, ale jednoczesnie
dosc¢ zréznicowana przede wszystkim ze wzgledu na jej zrodta, charak-
ter i pochodzenie. Mozna zapewne mowic tutaj o trzech rodzajach wied-
zy, dotyczacej roli rodziny w odniesieniu do jednostki, grupy spotecznej,
spotecznosci lokalnej i catego spoteczenstwa, tj.. a) wiedzy ogolinej — teo-
retycznej (odnoszacej sie do wszystkich rodzin spoteczenstw Srednio
i wysoko rozwinietych, wyprowadzonej z przestanek filozoficzno-socjolo-
gicznych, teologicznych, ekonomicznych, historycznych i innych) majgce;
charakter uniwersalny oraz ponadczasowy; b) wiedzy empirycznej, charak-
teryzujacej sie srednim poziomem ogoinosci, zgromadzonej na drodze réz-
nego rodzaju badan empirycznych (eksploracyjnych, weryfikacyjnych etc.),
zawierajgcej twierdzenia o roznym stopniu pewnosci, a takze réznych ra-
mach tematycznych (odnoszacych sie do réznych kategorii rodzin, rézny-
ch probleméw dotyczacych ich struktury, funkcjonowania i uwarunkowan,
roznej lokalizacji spoteczno-przestrzennej); c) wiedzy potocznej — dosé
obszernej — bedacej efektem jednostkowych i grupowych doswiadczen
ludzkich, aktualnych i dawnych, zachowanych dzieki przekazom miedzypo-
koleniowym (pionowym), a takze przekazom miedzyludzkim w ramach jed-
nej lub dwdch generacji (rodzice — dzieci); sg to najczesciej doswiadczenia
wtasne autoréw podejmujgcych problematyke rodziny — nabyte w trakcie
swojego zycia rodzinnego, a takze cudze (zastyszane i zaobserwowane).
Trzeba zauwazyc¢, ze wyszczegodlnione wyzej rodzaje wiedzy wzajemnie sie

przenikaja, dopetniajg i weryfikuja.
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Mimo pewnych stabosci wiedza o rodzinie jest dos¢ bogata, odstania
rozne strony zycia rodzinnego, a takze jego implikacje spoteczne, kultu-
rowe i ekonomiczne dla jednostki ludzkiej, spotecznosci lokalnej i catego
spoteczenstwa. Obecny stan wiedzy o rodzinie (stale powiekszajgcy sie)
coraz bardziej spetnia wymogi stawiane teorii naukowej. Obserwujemy juz
od dtuzszego czasu, a szczegdlnie w latach 90. XX wieku i pierwszej deka-
dzie obecnego stulecia szerokie zainteresowanie jej problematyka ze stro-
ny roznych dyscyplin, tj.: socjologii, spotecznej nauki KosSciota, psycholo-
gii, pedagogiki, etnografii, medycyny, prawa, polityki spotecznej, ekonomii,
seksuologii, nauk o zywieniu etc. W ramach wiekszosci tych dyscyplin wyo-
drebnity sie nawet (i nadal postepuje ten proces) osobne dziaty wiedzy o ro-
dzinie, np. socjologia rodziny (F. Adamski, L. Dyczewski, A. Giza-Poleszczuk,
W. Majkowski, M. Trawinska, Z. Tyszka, M. Ziemska i inni), psychologia rodzi-
ny (G. Makietto- Jarza, M. Plopa, J. Rembowski i inni), pedagogika rodzinna
(H. Cudak, S. Kawula, M. Nowak-Dziemianowicz, A. Olubinski, M. Pielkowa
i inni), prawo rodzinne (S. Grzybowski, K. Jagielski, K. Piasecki, T. Smyc-
zynski, J. Winiarz i inni), medycyna rodzinna, polityka prorodzinna (B. Bal-
cerzak-Paradowska, S. Golinowska, M. Ractaw-Markowska i inni).

Dlaczego wystepuje takie wyrazne zainteresowanie problematykg ro-
dziny ze strony przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych? Przede ws-
zystkim wynika ono ze szczegdlnej rangi rodziny w zyciu kazdego cztowieka,
kazdego spoteczenstwa i narodu. Nie bez znaczenia jest takze Swiadomosc¢
wyraznej dysfunkcyjnosci znacznej czesci wspotczesnych rodzin, ktorej is-
totnym wskaznikiem jest nasilanie sie réznych form patologii wérdd dorosty-
ch (czesto rodzicow oraz innych cztonkéw rodziny), a zwtaszcza mtodziezy,
nawet wsréd dzieci. Zatroskanie politykow, teologow, uczonych o przysztosc
cztowieka i spoteczenstwa staje sie nakazem spotecznym i moralnym do
szukania przyczyn dezintegracji rodzin, konstruowania roznych programow
naprawczych, uzdrawiajgcych i ich realizacji z udziatem organizacji miedzy-
narodowych i krajowych, kosciotéw i stowarzyszehn wyznaniowych, réznych
instytucji oraz placéwek, grup wsparcia spotecznego, a takze wolontariuszy.
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1. Wielowymiarowo$¢ pojecia ,rodzina”

Na gruncie nauk spotecznych pojeciu ,rodzina” nadaje sie rézne znacze-
nia, uwypuklajgc rozne aspekty jej struktury i funkcjonowania. Przede
wszystkim uznaje sie powszechnie, ze jest to naturalna, mata grupa
spoteczna o charakterze otwartym, ztozona z osdéb, ktére taczy ze sobg
stosunek matzenski i rodzicielski oraz silna wiez interosobnicza [Szcze-
panski 1970, s. 300 i nast]. Najczesciej stwierdza sie, ze rodzina jest
.matg i jednoczesnie pierwotng grupg o swoistej organizacji i o okreslo-
nym uktadzie rol miedzy poszczegolnymi cztonkami, zwigzang wzajemna
odpowiedzialnoscig moralng, $wiadoma wtasnej odrebnosci, majgcg swe
tradycje i przyzwyczajenia, zespolong mitoscig i akceptujgca sie nawzajem”
[Rembowski 1972, s. 16]. Wedtug tego Autora rodzina sktada sie z mezc-
zyzny i kobiety, ztaczonych matzenstwem, i ich potomstwa (wtasnego lub
adoptowanego) oraz, w niektérych przypadkach, oséb innych, najczescie;
najblizszych krewnych (babcia, dziadek), zamieszkujgcych pod jednym da-
chem, we wspolnym gospodarstwie domowym [1986, s. 13].

Nieraz rodzine traktuje sie jako swoisty mikrosystem spoteczny, oparty
namatzenstwieiumowie matzenskiej, wtgczajgc uznanie prawrodzicielskich
i powinnosci, wspolne zamieszkiwanie meza, zony i dzieci oraz wzajemne
ekonomiczne obowigzki miedzy mezem izong [Tyszka 1993, s. 695 i nast.].
W tym przypadku akcent ktadzie sie na sktad osobowy rodziny (maz + zona
+ dzieci + ewentualnie dziadkowie), zachodzace relacje pomiedzy osobami
(wiezi emocjonalne, wspotpraca, zintegrowanie), funkcjonowanie (wspdlne
miejsce, podziat rol, samoorganizacja, odpowiedzialnos¢ rodzicow) i wyo-
drebnienie spoteczne z szerszej rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;.

Niektorzy autorzy postrzegajg rodzine jako instytucje spoteczng i wy-
chowawcza. Instytucjonalny charakter rodziny przejawia sie w tym, ze jest
ona oparta na instytucji matzenstwa, jest jednostka prawng, gospodarcza
i spoteczng [zob. Dyczewski 1995, s. 23]. Ma okreslone zadania do spetnie-

nia, np. ekonomiczne, prokreacyjne (przyczyniajgc sie w ten sposéb do
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zachowania ciggtosci biologicznej narodu), szczegdlnie zas — edukacyjne.
Jakoinstytucjawychowawczarozwijadoniostg dziatalnos¢ opiekunczo-wy-
chowawczg, wprowadzajgcg swoich cztonkdw (zwtaszcza dzieci i mtodziez)
do zycia spotecznego, kulturalnego, zawodowego —we wspotpracy z wielo-
ma innymi instytucjami [zob. Kawula, Bragiel, Janke 1997, s. 30].

Rodzina jest tez pojmowana jako srodowisko wychowawcze. Dlatego
przede wszystkim, ze w sposdb zamierzony i niezamierzony, zracjonali-
zowany i spontaniczny oddziatuje na osobowos¢ dziecka, wytyczaiutrwala
okreslony (przez siebie uznawany oraz preferowany) zestaw wartosci, ktére
w wyniku interioryzaciji stajg sie dla dziecka swoistymi azymutami, ukierun-
kowujgcymijego aktywnos¢, postepowanie przez cate zycie —mtodziencze
i doroste. Znamienne jest to, ze wychowanie w rodzinie opiera sie w gtownej
mierze na nastepujgcych mechanizmach: a) nasladownictwie i identyfikacji
(wzordw, przyktaddw postepowania rodzicéw), b) kontroli spotecznej, ktéra
czesto wspotwystepuje z szeroko pojetym systemem nagradzania i kara-
nia, ¢) inspiracji i pobudzania dziecka w zakresie rozwijania okreslonych,
pozadanych kierunkéw aktywnosci [Kawula, Bragiel, Janke 1997, s. 55-56].

Ostatnio dos¢ czesto mowi sie o rodzinie jako wspdlnocie rodzinnej,
wspolnocie zycia, wspélnocie osoéb. Wspolnotowy charakter rodziny wy-
raza sie wtym, ze:

— wyptywa z natury ludzkiej, a nie jest dzietem umowy spotecznej; u jej
podstaw lezy naturalny podziat ze wzgledu na ptec, zréznicowanie wiekowe,
popedy seksualne, instynkt ojcowski i macierzynski;

- wymaga od swych cztonkdéw (gtéwnie od matzonkdw) integralnego
zespolenia celdw oraz

dazen, podejmowanych dobrowolnie, a jednoczesnie z poczuciem
wewnetrznej koniecznosci; — rzadzi sie mitoscig, a nie prawem, ktdre ma tu
zastosowanie jedynie jako konsekwencja i ochrona mitosci;

— daje swym cztonkom wiele radosci i przyjemnosci istotnie wspdlno-
towych, zupetnie réznych od radoscii przyjemnosci gwarantowanych przez
inne grupy spoteczne;
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— uspotecznia uczucia i dgzenia swych cztonkdw, tak, ze czujg sie oni
zespoleni w dazeniu do celu i gotowi sg rezygnowac ze swobody indywi-
dualnejiwolnosci narzecz grupy rodzinnej [Adamski 1982, s. 25-26].

W kontekscie spotecznego nauczania Kosciota przez rodzine ro-
zumie sie wspolnote osoéb i jednoczesnie instytucje opartg na zwigzku
matzenskim, powotang do rodzenia i rozwoju cztowieka, wykluczajaca
jakakolwiek forme $mierci zadawanej, trwatg, o wewnetrznych stosunkach
opartych na wzajemnej mitosci i odpowiedzialnosci, powigzanej licznymi
wieziami miedzypokoleniowymi oraz wieziami z innymi spotecznosciami
[Dyczewski 1997, s. 142]. Sa to dos¢ trafne i pogtebione ujecia specyfikiws-
polnoty rodzinnej. Mozna je dopetni¢ jedynie tym, ze ta grupa spoteczna
zazwyczaj uznaje zblizony system wartosci, norm postepowania i dziatania,
ma wspodlng tozsamose i funkcjonuje przewaznie w tej samej przestrze-
ni. Wspolnotowos¢ rodziny i jej szczegdlne walory spoteczno-kulturowe
eksponuje A. W. Janke [1997], W. Starnawski [2005].

W spotecznym nauczaniu Kosciota funkcjonuje jeszcze inne okreslenie
rodziny. Traktuje sie tutaj rodzine i chrzescijanskg jako kosciot domowy,
domowe sanktuarium, koscioét w miniaturze. Pojecie ,kosciot domowy”
jawi sie jako sui generis dziedzictwo domu modlitewnego pierwszych
chrzescijan. Zbierali sie oni w domach prywatnych przewaznie dla ws-
polnej modlitwy, uczty eucharystycznej, katechezy i udzielania sakramen-
tu chrztu [zob. Biblia o rodzinie... 1997, s. 7-12]. Wspotczesne znaczenie
pojecia ,kosciét domowy” moéwi o Swietosci matzenstwa i rodziny, a takze
o jej fundamentalnej funkcji, obejmujgcej wychowanie religijne poprzez
wprowadzenie w poznanie Boga, wprowadzenie do modlitwy, do liturgii
Kosciota oraz ksztattowanie $wiatopogladu chrzescijanskiego [Poreba
1982]. Rodzina w tym ujeciu jest naturalng i podstawowg szkotg wiary po-
przez aktywne uczestnictwo w zyciu i postannictwie Kosciota [ks. Piwowar-
ski 1997, s. 182]. W rodzinie —domowym sanktuarium, podkreslaja teolodzy,
ma miejsce objawienie i wtasciwe urzeczywistnianie sie wspodlnoty kos-
cielnej [zob. Szpet 1996, s. 3].
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W literaturze przedmiotu pojawia sie obok pojecia ,rodzina” (tj. rdzen-
nego i klasycznego) nowy termin: ,rodzinnos¢”, dosc trafny i pojemny tres-
ciowo. Rodzinnos¢ traktuje sie jako fundamentalng ceche wspotczesnego
cztowieka. ,Cztowieka zatem — zauwaza A. W. Janke — okresla jego rodzin-
nosé, ktérg nabywa w chwili otrzymania daru zycia, a rozwija i dopetnia po
narodzeniu. Rodzinnos¢ cztowieka jawi sie jako ta wtasciwosé jednostki
ludzkiej, ktoranadaje i kojarzy w sobie statusindywiduumiistoty spotecznej,
a wiec jednoczesnie wyraza najgtebszy sens zycia ludzkiego — czynigc
je wartosciowym uczestnictwem cztowieka w odwiecznym procesie re-
produkcji gatunku ludzkiego, tworzgc mozliwie najlepsze warunki dla sa-
mourzeczywistnienia sie cztowiekajako autonomicznej(wolnej), ale zarazem
odpowiedzialnej jednostki, wiktajgc cztowieka w coraz szersze konteksty
spotecznej egzystenciji [...] i kulturowej dojrzatosci” [1997, s. 82-83].

Istote rodziny najczesciej okresla sie, eksponujgc jej wymiar
obiektywny. A doktadniejrzecz biorgc, w kontekscie zatozen paradygma-
tu scjentystycznego uprawiania nauki. Tak tez czynitem dotad w ninie-
jszym tekscie. Mozna jednak przyja¢ inng konceptualizacje srodowiska
rodzinnego, opartg w znacznym stopniu na zatozeniach paradygma-
tu humanistycznego coraz bardziej zakorzeniajgcego sie w naukach
spotecznych, w tym tez pedagogice. Smiatg probe w tym zakresie po-
djeta Marta Wiatr [zob. 2013]. Twierdzi, ze pozwoli to ,[...] oderwac sie od
statycznego obiektywnie istniejgcego i okreslonego pojmowania $ro-
dowiska, a nastepnie rodziny jako $rodowiska wychowawczego i skie-
rowanie uwagi na ten wymiar srodowiska, ktory akcentuje dynamike,
konstrukcje, zmiane, proces. Poprzez zaakcentowanie procesualnego,
subiektywnego wymiaru srodowiska [...]

Rodzina — zdaniem cytowanej Autorki — przestaje byc¢ jedynie instytucja
rozpatrywang z uwagi na funkcje petnione na rzecz wtasnych cztonkow
i szerszych struktur spotecznych, a staje sie raczej samokreujgcym sie
i odtwarzajagcym, modyfikujgcym uktadem, w ktérym przebiegajg procesy

uczenia sie [...] przezinterakcje zinnymi, realizacje zadan, rozwigzywanie ro-
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dzacych sie sprzecznosci [...] ustawiczne negocjowanie i renegocjowanie
znaczen swiata" [Wiatr 2013, s. 8].

Owo ,uczenie sie" przebiega co najmniej na trzech poziomach: a)
w zwyktym codziennym, intersubiektywnym konstytuowaniu Swiata
zycia, budowaniu, ksztattowaniu $rodowiska rodzinnego jako pewnego
lokalnego uniwersum znaczen, jako lokalnej kultury rodzinnej; rodzina
jest tutaj rodzajem mikroswiata w makroswiecie, ktéry jednostka wy-
twarza w interakcji, jest przestrzenig, w ktdrej usytuowane jest zycie; b)
na poziomie przebudowania struktury wtasnych doswiadczen w zwigzku
Z ujawnianiem wtasnych przedsgdow, wiedzy i nieuswiadomionych prze-
konan zintegrowanych z codziennym, rutynowym dziataniem, a takze c)
na poziomie uczenia sie biograficznego, ktory przedstawia szersza niz je-
dnostkowa perspektywe uczenia sie; oznacza to transformacje struktur
doswiadczenia, wiedzy i dziatania w kontekscie zycia ludziirzeczywistos-
ci, w ktorej zyja, czyli w kontekscie wszystkich wymiarow zycia; jest on
tez wpisany w mikroswiat rodzinny i dotyczy takze biograficznego ksz-
tattowania sie spotecznych sieci, proceséw zbiorowej wiedzy i praktyk
spotecznych [zob. Wiatr 2013, nr 2, s. 17-18].

.Rodzina — podkresla M. Wiatr — wytwarzana przez dziatajgce jed-
nostki stanowi jednoczesnie subiektywng przestrzen zycia jednostki,
tworzy pewne repozytorium potgczonych jednostkowych biografii i,
w zaleznosci od szerszych kontekstow spoteczno- kulturowych i histo-
rycznych jej osadzenia, wptywa na procesy zdobywania wiedzy i kompe-
tencji przez jej cztonkdw" [2013, s. 18-19].

Terdzne ujeciaistoty rodziny nie sg ze sobg sprzeczne, nie wykluczajg sie
wzajemnie, a mozna nawet powiedzie¢, ze wzajemnie sie uzupetniaja, uwy-
puklajgc rézne aspekty zyciarodziny ijej wielofunkcyjnoé¢. Swiadcza tez bez
watpienia o niezwyktej ztozonosci rodziny jako formy egzystenciji ludzkiej
i bogactwie jej problematyki. Dowodzg takze, ze nauka (moze lepiej: rozne
jej dziedziny) poczynita znaczne postepy w dziedzinie identyfikacji istoty

i wielowymiarowosci tego spoteczno-kulturowego zjawiska, a zarazem fun-
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damentalnej formy egzystencji ludzkiej, najbardziej cztowiekowi odpowia-
dajacejinadajgcej mu wymiar nadrzedny w rzeczywistosci ziemskiej.

2. /naczenie rodziny w nauczaniu spotecznym
Kosciota’

Waga spoteczno-pedagogiczna rodziny wynika przede wszystkim ze
szczegolnejjej roli w jednostkowym zyciu cztowieka i funkcjonowaniu cate-
go spoteczenstwa oraz coraz czesciej pojawiajgcych sie symptomow ws-
kazujgcych na jej kryzys w okresie postindustrialnym. Znaczenie rodziny
w konstelacji zycia ludzkiego — jednostek, spoteczenstw, narodéw — dos-
trzegane od wiekoéw znalazto wyraz w wielu sentencjach, ztotych myslach,
konstatacjach, wypowiedziach wielkich autorytetéw. Arystoteles uwazat,
ze rodzina jest soczewka, w ktorej odzwierciedla sie cate spoteczenstwo,
a Fryderyk Le Play, ze jest ona podstawowg komorkg spoteczenstwa w mi-
niaturze i wszystkie sity tworcze i rozktadowe narodu wychodzg z niej albo
na niej sie koncza. August Comte za$ uznaje rodzine za najwazniejsza,
podstawowg grupe spotecznag, na ktorej opiera sie cate spoteczenstwo.
Jan Pawet Il poswiecit wiele uwagi rodzinie. W rodzinie — podkresla papiez -
skupia sie przysztos¢ cztowieka. Nie ma innej instytucji, innego srodowiska,
innej spotecznosci, od ktorej przysztos¢ cztowieka na ziemi zlezataby
bardziej niz od rodziny". Zauwaza tez: ,Nardd prawdziwie suwerenny i du-
chowo mocny jest zawsze ztozony z mocnych rodzin: rodzin swiadomych
swojego powotania i postannictwa w dziejach. W centrum tych wszystkich
spraw i zadan stoi zawsze rodzina”". Pedagodzy i socjologowie rodziny zde-
cydowanie stojg na stanowisku, ze rodzina oparta na matzenstwie jest
szczegdlng wartoscig, odgrywa kluczowg role w zyciu i funkcjonowaniu

jednostek i spoteczenstwa.

7. Podrozdziaty 2 i 3 s3 poprawiong wersjg tekstu mojego wystapienia na Miedzynarodowej Konferencji
Naukowej pt. Edukacja pozaszkolna — potrzeby, poszukiwania, innowacje, Kazimierz Dolny, 17-19 V 2010 1.
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Sprobujmy teraz nieco uwazniegj przyjrze¢ sie walorom i wartosciom ro-
dziny w ujeciu spotecznej nauki Kosciota i socjopedagogicznym. W nauc-
zaniu spotecznym Kosciota rodzina zajmuje poczesne migjsce; jest ona
kosciotem domowym, sanktuarium domowym, kosciotem w miniaturze.
Na continuum obrazujgcym elementy, atrybuty konstytuujace jej wy-
miary znaczeniowe eksponuje sie walory o charakterze indywidualnym
(komasujace sie w jednostce — osobie, cztowieku, dziecku, rodzicu etc.)
oraz o charakterze spotecznym (wspdlnocie wyznaniowej, spotecznos-
ci okreslonej jednostki osiedlenczej, spoteczenstwie). W pierwszym pr-
zypadku szczegodlna waga rodziny zaznacza sie w sferze egzystencjalnej
cztowieka, rozwojowo-wychowawczej oraz edukaciji religijno-moralnej ws-
zystkich generacji. W sferze egzystencjalnej podkresla sie, ze rodzina jest
kolebka zycia i mitosci, gdzie cztowiek rodzi sie oraz wzrasta [Jan Pawet
I, Sita wiary i umystu, Poznan 1997, s. 38]. Odgrywa ona takze szczegol-
ng role w dziedzinie zapewniania cztowiekowi bezpieczenstwa w sensie
subiektywnym i obiektywnym. Ks. J. Marianski konstatuje: ,Rodzina jest
miejscem schronienia przed agresjg i zewnetrznym zagrozeniem, grupg
spoteczng dajgcag poczucie bezpieczenstwa i oparcia w zyciu, ale takze
«przestrzenigy», w ktorej cztowiek jest akceptowany takim, jakim jest, i moze
rozwija¢ sie osobowosciowo” [1997, s. 188]. Mozna powiedzie¢, kontynuu-
jac te mysl, ze rodzina stwarza nie tylko dziecku najkorzystniejsze warunki
zycia i rozwoju, ale takze osobom dorostym, ktére narazone sg na réznego
rodzaju zagrozenia, jakich nie szczedzi im Swiat zewnetrzny.

Jan Pawet Il w Oredziu na Wielki Post 1997 roku, podkresla szczegdlng
role posiadania domu rodzinnego, bedgcego ogniskiem domowym, gdzie
z mitosci przezywanej przez matzonkow rodzg sie dzieci, rozwijajg i dorastajg
[1996]. Papiez eksponuje takze znaczenie domu dla oséb w okresie inwoluciji:
W domu cztowiek starszy i chory doswiadcza klimatu bliskoscii serdecznos-
ci, ktéry pomaga przetrwac takze dnicierpieniaisam proces starzenia” [1996].

Przytoczone wyzej sentencje odstaniajg wyjgtkowos¢ rodziny opartej
na matzenstwie (tworzgca swoistg jednosc). Jest ona zrodtem i poczatkiem
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zycia ludzkiego, niezbednym warunkiem drogi zyciowej godnej cztowieka.
W nauczaniu spotecznym Kosciota rodzine traktuje sie jako funda-
mentalne, gtdwne srodowisko wychowawcze dzieci. Znamienne sg tutaj
konstatacje zawarte w Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim Soboru
Watykanskiego Il [1965]; Karcie Praw Rodziny [1983]; Liscie do Rodzin Ojca
Swietego Jana Pawta Il [1994] oraz licznych przemdwieniach i homiliach
Jana Pawta ll. Stwierdza sie tutaj, ze:
- Rodzice sg pierwszymii gtdwnymi wychowawcami dzieci, poniewaz dali
zycie dzieciom [Deklaracja... 1965, s. 316].
- Rodzice sg bezposrednimi wychowawcami swoich dzieci i zawsze
pozostajg w tym zakresie na pierwszym miejscu. Im przystugujg — z rac-
ji, ze sg rodzicami — pierwsze i podstawowe uprawnienia w tej dziedzinie.
JWszyscy inni uczestnicy procesu wychowawczego dziatajg poniekad
w imieniu rodzicoéw, w oparciu o ich zgode, a w pewnej mierze nawet ich
Zlecenie" [List... 1994, s. 52-53].
- Przysztos¢ cztowieka rozstrzyga sie w rodzinie. Wychowanie w rodzinie
wznaczgcy sposobukierunkowuje proces samowychowania: ,Nawetprze-
obrazajgc sie, odchodzgc we wtasnym kierunku, mtody cztowiek pozosta-
je nadal w orbicie swych egzystencjalnych korzeni” [List... 1994, s. 53].
. Srodowisko rodzinne ksztattuje cztowieka, zmierza do petnego rozwoju
jego osobowosci. Rodzina jest ,[...] miejscem spotkania dwéch pokolen,
gdzie rodzice przekazujg swoje doswiadczenia, uczg wartosciinorm, kon-
trolujg dziecko, ustosunkowujg sie do niego pozytywnie lub negatywnie”
i sg w tym zakresie nie do zastgpienia [za: ks. Marianski 1997, s. 200].
- Rodzina w spoteczenstwie polskim jest podstawowg instytucjg wy-
chowania religijnego i moralnego. ,Rodzice sg dla swych dzieci pierwszy-
mi gtosicielami wiary. W rodzinie odbywa sie pierwsza, podstawowa
katecheza, gtoszona przez rodzicow do wtasnych dzieci. Poprzez swo-
je Swiadectwo rodzina staje sie takze gtosicielkg Ewangelii dla wielu in-
nych rodzin oraz dla otoczenia, w ktorym zyje. Wychowanie religijne
i katechizacja dzieci ustawia rodzine w obrebie Kosciota jako prawdzi-
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wy podmiot ewangelizacji i apostolstwa” [Jan Pawet |l za: Koszatka
2007, s. 186]. Rola rodziny w ,[..] przekazywaniu wartosci moralnych
jest nie do zastgpienia, a wychowanie rodzinne w sferze moralnej ma
pierwszorzedne i niezrownane znaczenie. Powinna staC¢ ona w centrum
wszystkich spraw i dziatan, jest bowiem wartoscig o szczegdinym znacze-
niu” [za: ks. Marianski 1997, s. 188].

W nauczaniu Kosciota nadaje sie szczegdlng range spotecznemu
wymiarowi rodziny. Traktuje sie jg jako pierwszy i podstawowy wyraz na-
tury spotecznej cztowieka. Przez to staje sie ona zrodtem i zalgzkiem
spoteczenstwa jako wiekszego, a nawet globalnego, organizmu spotecz-
nego. Bedac pierwszg ludzka, ugruntowang spotecznoscia wspottworzy
tkanke spoteczng w szerszej skali. Juz w ujeciu definicyjnym podkresla sie,
ze rodzina jest podstawowag komorkg spoteczenstwa, a wiec rusztowal-
nym elementem jego struktury. Teolodzy podkreslajg, ze w spoteczenstwie
polskim rodzina byta i pozostaje podstawowg komorkg spoteczng, bardzo
waznym elementem struktury spotecznej, o wielu cechach rodziny trady-
cyjnej [zob. ks. Marianski 2007, s. 684].

Jan Pawet Il mocno eksponuje wiezi pomiedzy rodzing a narodem,
panstwem i spoteczenstwem globalnym. Wskazuje na fundamentalne
funkcje rodziny w tej relacji. Istotne znaczenie ma tutaj wymiar demogra-
ficzno-spoteczny. ,Rodzice — podkresla papiez — w pewnym znaczeniu ro-
dzg swe dzieci takze dla narodu, azeby byty jego cztonkami, aby byty ws-
potuczestnikami dziedzictwa historycznego i kulturowego, jakim naréd
dysponuje. Tozsamosc¢ rodziny juz w punkcie wyjscia oznacza jakis udziat
w tozsamosci narodu, do jakiego ta rodzina nalezy” [List... 1994, s. 58].

Rodzinaw sposob szczegdlny przyczynia sie do budowaniaizachowania
suwerennoscinaroduipanstwa przez to, ze jest nosnikiem i skarbcem dzie-
dzictwa kulturowego w jego roznych wymiarach. Jest jego swoistg duszg
odpowiadajgcg naturze wspdlnoty politycznej prawnie ukierunkowanej ku
dobru wspoélnemu. Uczestniczy — na zasadzie wzajemnej pomocniczosci —

w realizacji niektérych kluczowych funkcji panstwa.
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Rodzina jest takze miejscem i warunkiem humanizacji spoteczenstwa
i panstwa poprzez transmisje don wartosci i norm w petni respektujgcych
ontologiczng wartosé, jakg stanowi cztowiek, jego zycie, zdrowie, rozwaj,
godne funkcjonowanie, a takze jego rodzina, bedaca najbardziej opty-
malnym srodowiskiem jego egzystencji. Moze to odbywac sie na drodze
kreowania — z udziatem cztonkéw rodziny — odpowiedniej legislacji lub ich
interwencji kontestacyjnej wobec inercji niektérych organdw panstwa.

W nauczaniu Kosciota znaczenie rodziny rozpatrywane jest nie tyl-
ko w perspektywie pojedynczej osoby (cztowieka), narodu, okreslonego
spoteczenstwa chrzescijanskiego, ale takze w szerszej — perspektywie
spoteczenstwa globalnego. Widoczne to jest w licznych konstatacjach,
m.in.: @) w koncepcji wychowania nakazujgcego takie przygotowanie wy-
chowanka, wyposazenie go w takie srodki, aby mogt czynnie uczestnic-
zy¢ w zyciu roznych zespotdw, spotecznosci ludzkich [Deklaracja... 1965];
b) w genezie i roli rodziny: ,Rodzina oparta na matzenstwie [...] dziedzic-
twie ludzkosci [...] jest wielkim dobrem [...] koniecznym dla zycia, rozwoju
i przysztosci narodow” [za: ks. Marianski 2007, s. 681]; c) w szczegolnym
znaczeniu (wadze) rodziny - jest ona ,[.] podstawowg i najwazniejsza
spotecznoscig we wszystkich spoteczenstwach wszystkich czasow” [Ka-
rta... 1983]; nie ma na swiecie ,[...] innej spotecznosci, od ktorej przysztosc
cztowieka na Ziemi zalezataby bardziej niz od rodziny” [Jan Pawet Il 1997,
s. 39]; d) w postugiwaniu sie pojeciami ,rodzina ludzka", ,spotecznoscé
ludzka", ,wielkie spoteczenstwo”, obejmujgcymi ,wszystkich na Swiecie
zyjacych ludzi” [Jan Pawet Il 1997, s. 41]; e) w perspektywicznej misji ro-
dziny: ,przysztos¢ ludzkosci idzie przez rodzing’, jak stwierdza papiez
w Adhortacji apostolskiej Familiaris consortio [1981]; f) w przynaleznosci
rodziny: ,Rodzina [..] nalezy do [...] kazdego panstwa” [List...1994, s. 59],
czylijest obecna w kazdym panstwie Swiata.

Reasumujac, trzeba zauwazy¢, ze spoteczna nauka Kosciota wyraznie
afirmuje rodzine, opierajgc sie na przestankach teologiczno-spoteczny-
ch. Rodzina jawi sie tutaj jako podstawowa wspolnota spoteczna, oparta
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na matzenstwie i mitosci, kreujgca nowe zycie oraz tworzaca dlan naj-
bardziej optymalne warunki egzystenciji, rozwoju i edukacji (szczegolnie
religijnej i moralnej), bedgca takze srodowiskiem najbardziej sprzyjajgcym
zyciu i funkcjonowaniu 0séb z generacji dorostych (rodzicdw, dziadkow, in-
nych cztonkdw rodziny). Eksponuje sie takze szczegdine znaczenie rodzi-
ny w relacji do narodu, panstwa oraz spoteczenstwa w makroskali. Bedac
organicznym sktadnikiem struktury narodu i spoteczenstwa przyczynia sie
wydatnie do budowania i zachowania tozsamosci narodowej, humanizacji
relacji miedzyludzkich, spoistosci spotecznej, suwerennosci oraz trwatos-
ci narodu i panstwa, jego mocy, wielostronnego rozwoju, majgc na uwadze
dobro jednostki (cztowieka) oraz dobro wspodlne.

Kosciot zdecydowanie stoi na stanowisku, ze nosnikami szczegolnych
wartosci egzystencjalno-spotecznych moze by¢ tylko rodzina oparta na
mitodci i matzenstwie mezczyzny i kobiety. ,Zadne spoteczenstwo ludzkie
—konkluduje Jan Pawet Il —nie moze ryzykowac permisywizmu w sprawach
tak podstawowych, jak istota matzenstwairodziny! Tego typu permisywizm
moralny w swych konsekwencjach musi szkodzi¢ samemu spoteczenstwu,
jegoautentycznejspoistoscispotecznejihumanistycznej”.Papiezprzestrze-
gatez przed ,pokusami pozornej nowoczesnosci” [List... 1994, s. 56-57].

3. Podstawowe funkcje rodziny

Ogodlne konstatacje wskazujg na szczegolne miejsce rodziny w zyciu i roz-
woju homo sapiens i odstaniajg jej istotne wymiary znaczeniowe, ale maja
one jednak charakter zbyt wybiorczy, nie uwzgledniajg wszystkich sfer
zycia ludzkiego, a wiec nie spetniajg wymogu kompleksowosci. Ten spo-
sob analizy roli i miejsca rodziny, charakteryzujgcy sie wysokim poziomem
ogdlnosci i fragmentarycznoscia, mozna z pewnoscig dopetni¢ innym, ta-
kim, ktory nie bedzie obarczony powyzszymi stabosciami. Wydaje sie, ze
spojrzenie na strone znaczeniowg rodziny w odniesieniu do indywiduum

ludzkiego przez pryzmat przypisanych jej i realnych funkcji pozwoli petnigj

185



Mikotaj Winiarski

i w sposob bardziej pogtebiony to uzmystowic¢. Wazng tutaj rzecza jest po-
stuzenie sie odpowiednig typologig funkcjirodziny, tj. wzglednie szczegoto-
wag oraz wyczerpujaca, uwzgledniajgcg wspotczesne realia i aktualny stan
wiedzy naukowej o rodzinie oraz wspotczesnym cztowieku. Uwzgledniajgc
rézne propozycje w tym zakresie — socjologdw rodziny, pedagogdw, poli-
tykoéw spotecznych, psychologéw — mozna uznac za podstawowe naste-
pujgce funkcje: 1) rodzicielstwa (prokreacyjng), 2) opiekunczg, 3) socjalng
(pomocowag), 4) socjalizacyjng, 5) wychowawczg, 6) kulturalno-ekspresyjnag,
7) seksualng, 8) ekonomiczna.

Nie zawsze stusznie nazywa sie jedng z funkcji — ,funkcjg prokreacyjng”,
wywodzac jg od tacinskiego stowa procreatio (tj. ‘wydanie na Swiat’, 'zro-
dzenie'). Bardziej odpowiednig bytaby tutaj nazwa ,funkcja rodziciels-
twa" oznaczajaca nie tylko wydanie na Swiat dziecka, ale przezywanie oraz
petnienie przez kobiete i mezczyzne odpowiednich rél — matki i ojca, oraz
uzyskiwanie z tego powodu odpowiednich gratyfikacjiw postaci prawdziwej
satysfakcji i nadziei na bezpieczng, spokojng, nie samotng staros¢. Funkcja
rodzicielstwa w sensie znaczeniowym ma wymiar indywidualny (odnosi sie
do kobietyimezczyzny potgczonych zwigzkiem matzenstwa, majagcych ws-
polnie dzieciiw wyniku tego realizujgcych swoje rodzicielstwo, bedgce na-
turalnymatrybutem cztowiekaiwarunkiem jego spetnienia sie nadrodze zy-
ciowej),atakze spoteczny-dostarczanie spoteczenstwunowych cztonkdw.

Analizujgc funkcje seksualng wspdtczesnej rodziny, nalezy zwrdcic
uwage na dwa jej podstawowe wymiary, tj. ptciowosc¢ i pozycie seksualne
jej dorostych, a takze dorastajgcych cztonkéw. Ptciowos$¢ przede ws-
zystkim przejawia sie w tym, ze dana osoba jest mezczyzng lub kobieta.
To determinuje catos¢ jednostkowe] egzystencji ludzkiej, znajdujgc wy-
raz m.in. w: sposobie myslenia, postepowaniu, wykonywaniu pracy zawo-
dowej, podejmowaniu decyzji, ubiorze, poruszaniu sie, reagowaniu w rozny-
ch sytuacjach, moéwieniu. Ptciowos¢, bedaca integralng czescig kazdego
cztowieka, ksztattuje sie przez czynniki kulturowe na gruncie determinant
biologicznych [zob. Majkowski 1997, s. 29]. ,Normalna rodzina” jest miejs-
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cem szczegolnie temu sprzyjajgcym w sensie formowania cech ptciowosci
(gtéwnie poprzez nasladowanie rodzicow, innych dorostych domownikow),
a takze ich przejawiania i utrwalania poprzez petnienie réznych rol (np.
matkiiojca, zony i meza, siostry i brata, corkii syna, babcii dziadka). Mozna
uznac, ze rodzina jest szkotg ptciowosci ludzkiej.

Dotyczy to tez w pewnej mierze pozycia seksualnego oraz przygotowania
doniego (edukacji seksualnej, w ktorej gtdbwna role odgrywaja rodzice), a takze
uprawiania seksu przez matzonkow. Seks matzenski — przy odpowiednim do-
borze partneréw —jest obecnie bardziej ceniony niz w przesztosci[zob. Tyszka
1995, s. 14]. Przesagdza o tym przede wszystkim to, ze: a) jest on oparty na
wzajemnym uczuciu, b) ma charakter partnerski (wspotrzednos¢ matzonkow),
c) jest przewaznie bezinteresowny (wynika z naturalnej potrzeby), d) odznac-
za sie autentyzmem i ciggtoscia, e) wystepuje tutaj wytacznose partnerow,
f) jest bezpieczny (nie jest nosnikiem groznych i $miertelnych choréb), g)
czesto wigze sie z prokreacja i zyciem matzenskim, h) najczesciej daje petna
satysfakcje matzonkom. ,Tylko w matzenstwie — podkresla E. Sujak — potrze-
ba mitosci erotycznej, wytgcznej i trwatej, znajduje petne zaspokojenie, tylko
w matzenstwie realizowac sie moze to, czego pragnie mitos¢ [..]" [1971, s. 84].

Funkcja opiekuicza rodziny urealnia sie poprzez sprawowanie opieki
nad dzieckiem, a takze innymi osobami — cztonkami rodziny (np. chorymi,
kalekimi, w sedziwym wieku), ktére polega na zaspokajaniu ich potrzeb
ponadpodmiotowych, dokonuje sie w ramach stosunku opiekunczego
oraz przybiera postac dziatania ciggtego, bezinteresownego, nasyconego
emocjonalnoscia i opartego na odpowiedzialnosci opiekuna za podopiecz-
nego [Dabrowski 2006, t. 1, s. 87 iin.]. Potrzeby ponadpodmiotowe (byta juz
mowa o tym wczesniej) to te potrzeby ludzkie (pierwotne i wtdrne, wyzsze),
ktorych jednostka nie jest w stanie — przejsciowo lub trwale, czesciowo lub
catkowicie —samodzielnie zaspokajac i regulowac, i ktére w tym sensie wy-
kraczajg ponad jej mozliwosci podmiotowe [Dgbrowski 2006, t. 1, s. 82].

Opieka rodzinna odgrywa doniostg role w zyciu ludzkim. Sprawowana

na odpowiednim poziomie przywraca i utrzymuje rownowage biopsychicz-

187



Mikotaj Winiarski

ng jednostki. W taki sposodb staje sie niezbednym warunkiem zachowania
zycia, zdrowia, wielostronnego rozwoju, normalnego funkcjonowania oraz
pomyslnego przebiegu wychowania i socjalizacji. Dotyczy to w gtownej
mierze mtodej generacji [Dabrowski 2006, t. 2, s. 119-120]. W ramach
opieki rodzinnej — poprzez odpowiednie dziatania stymulacyjne i regula-
cyjne — dokonuje sie formowanie potrzeb ludzkich, a doktadniej — kreacja
optymalnego ich zestawu, odpowiadajgcego naturze ludzkiej i funkcjo-
nowaniu spoteczno-kulturalnemu cztowieka w danych warunkach. Opie-
ka rodzinna sprzyja tez uspotecznieniu jednostki poprzez wprowadzenie
jej w petnienie okreslonych rol spotecznych, respektowanie wartosci
humanistycznych, a takze zaszczepienie w niej odpowiednich sposo-
bow zaspokajania swoich potrzeb.

Mozna uzna¢, ze ,[...] normalnie funkcjonujgca rodzina stanowi uktad
najbardziej korzystny i najlepiej dostosowany do potrzeb ponadpodmio-
towych, zwtaszcza dzieci i mtodziezy. Nadaje jej to specyficzne wartosci,
generalnie niezwykle trudne lub wrecz niemozliwe do zastgpienia przez
inne formy opieki" [Dgbrowski 2006, t. 1, s. 125].

Analiza funkcji socjalnej(pomocowej) rodziny unaocznia szereg szcze-
golnych zalet rodziny w zakresie pomocy i wsparcia spotecznego, jakiego
udziela swoim cztonkom, ktorych los stawia w roznego rodzaju trudnych
sytuacjach w postaci: deprywacji potrzeb, znacznego przecigzenia, kon-
fliktdw, niewydolnosci i niedostatecznej sprawnosci psychosomatycznej,
izolacji spotecznej, chorych ambicji, antycypowania trudnosci nie do prze-
zwyciezenia, roznych uzaleznien (alkoholizm, narkomania, nikotynizm, leko-
mania, hazard), sytuacji losowych (wypadki, kalectwo, utrata kogos bliskie-
go etc.). Wchodza tutaj takze w gre sytuacje, w ktorych jednostka nie moze
realizowac swoich celéw, rozwigza¢ waznego dlan problemu, nie jest darzo-
na zaufaniem swoich kolegow lub wspotpracownikow, jest przez nich poni-
zana i lekcewazona, nie ma przez dtuzszy okres sukcesdw zyciowych i za-
wodowych, znajduje sie w stanie zagrozenia chorobg, utratg pracy i innych

zrédet dochodow, zatamania kariery zawodowej, zagrozenia ze strony grup
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przestepczych, okreslonych instytucji (np. restrykcyjnych), a takze choréb
cywilizacyjnych, antycypowanych kataklizmow przyrodniczych iinnych.
We wszystkich tych sytuacjach trudnych moze najbardziej przyjsc¢ z po-
mocgiwesprzecjednostkejejnaturalna (lubadopcyjna) rodzina, gdyz osoba
ta jest jej najblizsza w sensie emocjonalnym (wiezi uczuciowe), spotecznym
(osoba ta jest jej waznym cztonkiem), ekonomicznym (jest udziatowcem
gospodarstwa domowego, jego dochoddw i konsumpcji), religijnym (przy-
nalezy przewaznie do tej samejwspaolnoty wyznaniowej), kulturowym (uzna-
wanie podobnych wartosci, wspdlne tradycje w postaci obyczajow i zwy-
czajow). To osadzenie cztowieka w rodzinie i jego wielostronne spojenie zjgj
cztonkami na podtozu zwigzkdw matzenstwa i krwi, przesadza o jej ukie-
runkowaniu na rozwijanie dziatalnosci wspomagajgcej i wspierajagcej wobec
kazdego z jej domownikéw. Sprowadza sie ona najczesciej do: przekazy-
wania potrzebnych informacji, niezbednych przedmiotéw i rzeczy, roznych
Swiadczen w postaci ustug, pieniedzy, mitosci, statusu spotecznego etc.
Funkcja ekonomiczna rodziny w zyciu cztowieka moze obiektywi-
zowac sie w réznych zakresach i formach. Do podstawowych przejawow
z pewnoscig nalezy zaliczy¢: a) prowadzenie wspdlnego gospodarstwa
domowego, pozwalajgcego ekonomiczniej gospodarowac posiadanymi
Srodkami finansowymi i rzeczowymi i zarazem lepiej, petniej zaspokajac
réznego rodzaju potrzeby egzystencjalne domownikdw; b) zapewnienie
miejsca pracy dorostym cztonkom rodziny (p6zniej dorastajgcym dzieciom)
w tzw. biznesie rodzinnym (prowadzonej przez rodzine firmie) — rozwijajg-
cy sie kapitalizm w naszym kraju dat zielone $wiatto tego rodzaju rodzin-
nym inicjatywom gospodarczym; c) przeznaczanie pewnych (czasami dos¢
znacznych) srodkéw finansowych i materialnych na rzecz domownikéw
w przypadku ich usamodzielniania sie (dotyczy to nie tylko dorastajgcych
oraz dorostych dzieci, ale takze ciotek, wujkdw, czasami nawet dziadkow)
zyciowego czy zawodowego; d) Swiadczenia finansowe i materialne okazjo-
nalne, Swiadczone najczesciej przez cate zycie, ze strony rodzicéw na rzecz

dorostych i juz usamodzielnionych dzieci, dziadkéw na rzecz wnuczkdw,
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a takze dorostych i usamodzielnionych dzieci na rzecz swoich rodzicow
oraz wnuczkoéw na rzecz dziadkdw; e) dziedziczenie przez dzieci posiada-
nego przez rodzicow majatku (mieszkania, innych nieruchomosci, ,skar-
boéw rodzinnych”) w przypadku ich $mierci.

Mozna zatem powiedzie¢, ze rodzina normalna —zgodnie z polska trady-
cjg — stanowi dla jednostki —domownika (dorostego i dorastajgcego) zabez-
pieczenie materialne zaréwno w sytuacjach zyciowych normalnych, jak tez
losowych, trudnych, destabilizujgcych.

Szczegodlna rola rodziny w zyciu cztowieka ujawnia sie, kiedy uwazniej
przyjrzymy sie jej funkcji wychowawczej (edukacyjnej). Jan Pawet I
podkresla, ze wychowanie jest przede wszystkim ,[...] obdarzaniem czto-
wieczenstwem — obdarzaniem dwustronnym. Rodzice obdarzajg swym
dojrzatym cztowieczenstwem nowo narodzonego cztowieka, a ten z kolei
obdarza ich catg nowoscig i Swiezoscig cztowieczenstwa, ktére ze sobg
przynosi na Swiat" [List... 1994, s. 51]. Owo stawanie sie cztowiekiem
jest konkretyzowane konstatacjg: ma to by¢ cztowiek zorientowany bar-
dziej na bycie niz posiadanie. Bardziej i petniej by¢ cztowiekiem to zna-
czy umiec¢ byc¢ nie tylko z drugim, ale takze dla drugich [zob. Bilicki 2000,
s. 61]. Rodzina, bedac podstawowg wspdlnotg wychowawcza — stwierdza
sie w Karcie Praw Rodziny — ma szczegolne mozliwosci nauczania i prze-
kazywania wartosci kulturalnych, etycznych, spotecznych, duchowych
i religijnych, istotnych dla rozwoju i powodzenia wtasnych cztonkéw oraz
spoteczenstwa” [1983]. Wychowawczy wymiar rodziny w tym ujeciu spo-
tecznej nauki Kosciota wyraznie miesci sie w orientacji personalistycznej
i ma charakter kierunkowy. Pedagodzy natomiast starajg sie bardziej kon-
kretyzowac funkcje wychowawczg rodziny.

S. Kawula konkluduje, ze nie mozna mie¢ zadnych watpliwosci, ze — nie-
zaleznie od dokonujgcych sie przemian w strukturze i funkcjonowaniu ws-
potczesnej rodziny — jest ona nadal podstawowg komorkg rozwoju i ksz-
tattowania sie osobowosci cztowieka. Szczegdinie akcentuje jej niezwykte

znaczenie w rozwoju emocjonalnym cztowieka, a przede wszystkim dzieci.
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.Rozwoju emocjonalnego —powiada S. Kawula —wtasciwie nie udato sie i nie
mozna dzieciom zapewni¢ w innej postaci, niz tylko przez normalne sto-
sunkirodzinne” [Kawula, Bragiel, Janke 1997, s. 58]. Jego zdaniem, rodzina
wywiera tez silny wptyw na rozwaoj iwzrost aspiracji zyciowych dziecii mtod-
ziezy, naich osiggniecia edukacyjne, na wyboér zawodu oraz drogi ksztatce-
nia, tworzgc odpowiednie warunki znacznie utatwia start spoteczno-zawo-
dowy [Kawula, Bragiel, Janke 1997, s. 46-47]. O walorach wychowawczych
rodziny przesadzajg w gtéwnej mierze trzy czynniki: a) wystepowanie mied-
zy jej cztonkami wiezi emocjonalnych, b) bogactwo, réznorodnos¢ sytuaci
spotecznych odznaczajgcych sie autentycznosciag oraz naturalnosciag oraz
c) charakter stosunku wychowawczego — dominujg w nim elementy psy-
chologiczne (wiezi osobiste) nad rzeczowymi.

Rodzina jest —ze wzgledu na panujgca w niej specyficzng atmosfere ina-
sycone emocjonalnie stosunkimiedzy jej cztonkami—podstawowym $rodo-
wiskiem wprowadzajgcym dziecko w Swiat wartosci kulturalnych i spotecz-
nych.Jejfunkcjawychowawczapolegaprzede wszystkimna:a)rozszerzaniu
u dzieci zasobu wiedzy o przyrodzie, spoteczenstwie, technice i kulturze; b)
stymulowaniu rozwoju zainteresowan, zamitowan, a takze zdolnosci dzieci;
c) wspomaganiu rozwoju ich sfery uczuciowej; d) uspotecznianiu cztonkow
rodziny poprzez wprowadzanie ich w zycie spoteczne, przekazywanie im
wartosci kulturalnych oraz e€) przygotowaniu ich do pracy zawodowej po-
przez ukierunkowanie drogi szkolnej, ksztattowanie zainteresowan zawo-
dowych i kreatywnego stosunku do pracy [zob. Cudak 1995, s. 19].

Szczegdlne walory wychowawcze rodziny przejawiajg sie w ukierun-
kowywaniu rozwoju umystowego (proceséw poznania i rozumienia) oraz
spoteczno-moralnego dziecka. Tutaj uczy sie ono rozumienia norm i ich
wartosciowania, odroznia¢ dobro od zta, rozumiec, co jest pozyteczne
a co szkodliwe, co godne pochwaty a co nagany Przyswaja tez sposo-
by postepowania wobec innych cztonkdw rodziny, a takze oséb spoza
rodziny, co bedzie miato fundamentalne znaczenie w jego zyciu doro-

stym —rodzinnym i pozarodzinnym.
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Trzeba zauwazy¢, ze w normalnej rodzinie istniejg szczegodlnie sprzyjaja-
ce warunki do formowania sie oblicza moralnego jednostki—poczynajac od
najwczesniejszych lat. Tutajjednostka nabywa Swiadomos¢ moralng i stop-
niowo rozszerza jej zakres, przyswaja pojecia moralne, uczy sie oceniac,
z moralnego punktu widzenia, zarbwno swoje postepowanie, jak i innych
0so6b. Tutaj ksztattujg sie jej sady i przekonania moralne, postawy moralno-
-spoteczne (w stosunku do drugiego cztowieka i do samego siebie), u kto-
rych podtoza lezg przyswojone oraz zakorzenione przez rodzine wartosci
moralne [zob. Muszynski 1971].

Znaczenie rodziny w zyciu i rozwoju umystowym, emocjonalnym i moral-
no-spotecznym odnosi sie nie tylko do dziecii mtodziezy, ale takze w pew-
nym stopniu do dorostych, rodzicow. Interesujgco to ujmuje M. Ziemska:
.Nie tylko dziecko ksztattuje swojg osobowos$¢ w rodzinie. Ksztattuja ja
takze rodzice w trakcie petnienia rél rodzicielskich. Wychowywanie dziec-
ka wzbogaca ich osobowos¢, dostarcza nowych doswiadczen spotecz-
nych, nabywanych w interakcjach z dzieckiem i w kontaktach z instytucjami
spotecznymi wspotdziatajgcymi w jego wychowaniu. Rodzice, ksztattujgc
dzieci, w sposdb niezamierzony ksztattujg siebie. Sg zreszta rodzice, ktdrzy
w trakcie wychowywania dziecka takze w sposob zamierzony wychowujg
siebie” [1975, s. 6].

Szczegolnie doceniana jest przez socjologéw, psychologdéw i pedago-
gow socjalizacyjna rola rodziny w zyciu i funkcjonowaniu cztowieka — ro-
dzinnym, zawodowym, obywatelskim, spoteczno-kulturalnym, wyznanio-
wo-religijnym. Proces socjalizacji w rodzinie i poprzez rodzine przybiera co
najmniej trojaka postac: a) rozwoju spotecznego cztowieka, ktory nie jest
efektem kierowanych i uswiadamianych oddziatywan rodziny (rodzicow,
innych cztonkoéw rodziny), ale rezultatem bezposredniego uczestnictwa
w roznych naturalnych sytuacjach wystepujacych w zyciu i funkcjonowa-
niu rodziny (wewnetrznych i w relacjach z rzeczywistoscig zewnetrzna); b)
stawania sie petnowartosciowym cztonkiem spoteczenstwa lokalnego
i ponadlokalnego (nawet globalnego), przestrzegajagcym obowigzujgce
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w nim normy regulujgce postepowanie oraz zachowania jego cztonkéw, po-
wszechnie uznane i przyjete; c) uczenia sie norm i zasad obowigzujgcych
we wspotzyciu z innymi zarowno w ramach rodziny, jak i poza rodzing. Moc
uspoteczniajgca rodziny wyptywa przede wszystkim stad, ze jej domowni-
kéw w tgcza silne wiezi emocjonalne, wiezi pokrewienstwa, zespolenie oraz
Zaangazowanie zyciowe, zharmonizowanie uznawanych wartosci, celéw
i zadan jednostkowych i grupowych.

Szczegodlna rola rodziny — zdaniem R. Wroczynskiego — polega na wpro-
wadzeniu mtodej jednostki w skomplikowane zjawiska wspotczesnego zy-
cia spotecznego, w swiat konfliktow moralnych i réznorodnych interpretacii
Zjawisk zycia i rozwoju spotecznego [1985, s. 165]. Rodzina w tym przypad-
ku staje sie swoistym pomostem pomiedzy cztowiekiem-jednostkag a spo-
teczenstwem, petnigc funkcje niwelatora wstrzgséw (ochraniajgc przed
zagrozeniami, tagodzac i wyciszajgc doznane niepowodzenia) i filtru (do-
puszczajgc wptywy i komunikaty budujgce a chronigc przed negatywnymi).

Widoczna jest tez szczegdlna wartosc¢ rodziny w zyciu cztowieka, kiedy
analizujemy jej funkcje kulturalng, Scisle jednak powigzang z wychowaw-
czaisocjalizacyjna. Jeslipojeciu kultura” nadaje sie —jak to czesto sie czyni
—dosc¢ szerokie znaczenie, rozumiejgc przez nig ,0got wytworow dziatalno-
Sci ludzkiej i wzorow zachowan przekazywanych z pokolenia na pokolenie
izgrupy do grupy w procesach rozwoju historycznego” [zob. Nocun 1995, s.
123], to mozemy stwierdzi¢, ze normalna rodzina jest swoistym osrodkiem,
instytucjg skarbcem kultury. Zawiera bowiem elementy kultury materialnej
(mieszkanie lub dom, jego wyposazenie, sprzet, urzadzenia, techniczne
Srodki kultury masowej, wytwory artystyczne, rézne pamiagtki po przodkach
etc.) i duchowej (swoje obyczaje i zwyczaje, wierzenia oraz przesady, wzo-
ry i normy postepowania, nawyki i przyzwyczajenia, sposoby zaspokajania
potrzeb, rozrywki i wypoczynku, sposoby komunikacji wewnetrznej, jezyk,
tradycje etc.). Mozna rodzine traktowac jako nasza ,matg ojczyzne”, na kto-
rg sktadajg sie elementy obiektywne i subiektywne przesztosci, terazniegj-

szosci i przysztosci (zamierzenia, projekty). Dalsza i blizsza przesztosé na-
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szej rodziny najczesciej jawi sie nam jako srodowisko niewidzialne, owiane
niezwyktoscig i pewnym romantyzmem.

Specyfika rodziny jako swoistego centrum kultury determinuje jej dwie
fundamentalne funkcje kulturalne wobec swoich cztonkow, tj. wewnetrzng
— dosrodkowa (ekstensywna i intensywng) oraz zewnetrzng — odsrodko-
wa. W pierwszym przypadku chodzi o udostepnienie kazdemu z cztonkow
rodziny jej dorobku kulturalnego (materialnego oraz duchowego, tradycji,
relikwii rodzinnych), uczynienie go dobrem wspolnym, zakorzenienie go
w SwiadomosSci i uczynienie zen naczelnego watku integracji rodzinnej,
wspolnotowej. Rodzina nie tylko wzbogaca jednostke, przekazujac jej
swoje dziedzictwo kulturowe, ale takze inspiruje ja do aktywnego udziatu
W jego pomnazaniu poprzez tworzenie nowych obiektow, zdobywanie
cennych dziet, wypracowywanie odpowiednich norm i zasad postepowa-
nia. W rodzinie dokonuje sie dziedziczenie pewnych wzordw kulturowych,
norm, a takze kreowanie nowych, zgodnie z duchem czasu i jej aspira-
cjami. Normalny dom rodzinny wydatnie przyczynia sie do rozbudzenia
i rozwoju zainteresowan kulturalnych swoich cztonkdw, regulaciji ich po-
trzeb kulturalnych, formowania nawykoéw i przyzwyczajen w tej dziedzinie
[zob. Gajda 1987, s. 58-59].

Funkcja zewnetrzna — odsrodkowa rodziny (ekstensywna i intensywna)
polega na jej znaczacym udziale we wprowadzeniu jednostki w kulture re-
gionalng, ogdlinonarodowg oraz ogoélnoswiatowg poprzez jej transmisje na
teren rodziny (za posrednictwem technicznych srodkéw przekazu) i jej wa-
loryzacje wedtug uznawanych i preferowanych wartosci, zasad, wtasnych
kryteriow [zob. Wroczynski 1968, s. 89], a takze zapewnienie swoim czton-
kom (gtownie dzieciom i mtodziezy) mozliwosci uczestnictwa w specjali-
stycznych placéwkach, osrodkach kultury, organizacjach i stowarzysze-
niach. Znaczna czes¢ rodzin przygotowuje swoich cztonkéw (przewaznie
dziecii mtodziez) do roli tworcow i wspottworcow kultury poprzez ukierun-
kowanie ich drogi edukacyjnej — szkolnej i pozaszkolnej, dofinansowywanie

ksztatcenia, podtrzymywanie spoteczno-emocjonalne.
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Trzeba podkresli¢, ze ,[..] dla jednostki kultura [w tym tez rodzinna — M.
W.] petnifunkcje swoistej busolidazenidziatan, jest zbiorem uswiadamiany-
chlub tez tych nieuswiadamianych wskazéwek postepowania w konkretne;
sytuacji spotecznej. Swiadomo$¢ wspdlnoty uznawanych norm i wartoéci
kulturowych zapewnia jednostce ludzkiej poczucie bezpieczenstwa i stabi-
lizacji" [Wnuk-Lipinski 1979, s. 34].

Analiza podstawowych funkcji wspdétczesnej rodziny (uwzgledniajac,
w pewnej mierze kontekst polski) ukazuje jej réznorakie i wielorakie wy-
miary znaczeniowe w zyciu cztowieka, szczegdlnie w sferze prokreacyj-
no-seksualnej, opiekunczo-wychowawczej, socjalnej, socjalizacyjno-kul-
turalnej oraz materialno-ekonomicznej. Skala tego znaczenia réznicuje sie
w zaleznosci od typu rodziny, jej kontekstu spoteczno-kulturowego, a nade
wszystko od fazy (okresu) zycia cztowieka. Skorelowanie podstawowych
funkcji rodziny z przedziatami okresowymi zycia ludzkiego daje petnigjszy
i bardziej konkretny obraz roli rodziny w zyciu jednostkowym i zbiorowym
(patrz tabela 1).

Z zestawienia wynika, ze najbardziej znaczgca role spetnia rodzina nor-
malna wobec 0sdb w wieku petnej dojrzatosci i samodzielnosci zyciowe),
a takze w wieku dzieciecym. W pierwszym przypadku przesgdza o tym jej
szczegdlna wartose (,xx") w zakresie seksualno-prokreacyjnym, kultural-
nym i materialno-ekonomicznym, zas w drugim przypadku — w zakresie
opiekunczo-wychowawczym i socjalizacyjnym. Nieco mniejsze znaczenie
przypisuje sie rodzinie w odniesieniu do 0s6b w wieku mtodzienczymiosob
znajdujgcych sie w fazie zaawansowanej starosci. Tutaj bowiem najwyzszy
stopien natezenia znaczenia rodziny zaznacza sie w zakresie opiekunczym
i socjalnym, gdyz w tym wieku wyraznie stabnie zdolnos¢ jednostek do
samodzielnego zaspokajania swoich fundamentalnych potrzeb i przezwy-

ciezenia, roznego rodzaju trudnych, problemowych sytuacji zyciowych.
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Tabela 1. Kompleksowa,mapa” obrazujgca znaczenie rodziny w zyciu ludzkim

X X 0 0 XX XX 0 0 J504R1S
X X X 0 X 0 X 0 1onjomul sauyQ
XX XX X X X o] XX XX emol124z sojezifoQg
X XX X X X X X 0 2S0PO}IN
X X XX XX X XX 0 0 omisudaizg
03a1zpn
e12Az (Azey)
euzo| (emod (emis|aloiz
eufAoez| ezd eujens Adeyg
-wouos eu|jeIn}ny -owod) | ezounyaidQ -pou) euf
-[ef00g | -MEMOYDANA BEN Auizpou
-oujeualen euje/>0g -Aoeasyold
afoyuny
9MOMBISPO(d

0 - brak lub minimalny

Stopnie natezenia

dni
XX — wysoki

X — $re!
Zrédto: opracowanie wihasne.
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Z analizy danych zamieszczonych w tabeli wida¢ ponadto, ze najmnie;
wazy rodzina w zyciu 0sob, ktore znajdujg sie w przedziale czasowym po-
miedzy okresem petnej aktywnosci zawodowej a fazg zaawansowanej
starosci. W tym okresie dochodzi do wyciszenia, zaniku niektorych po-
trzeb (np. seksualnej, prokreacyjnej, poznawczych), a inne sfery zycia (np.
kulturalne, spoteczne, ekonomiczne) przewaznie zamykajg sie w wezszych
ramach. Osoby te, nalezy zauwazy¢, odznaczajg sie jeszcze znaczng
sprawnoscig psychofizyczng, samodzielnoscig w zaspokajaniu swoich
potrzeb egzystencjalnych i dysponujg w tym zakresie przewaznie wy-
starczajgcymi srodkami finansowymi (emerytura + oszczednosci + do-
datkowe zarobki za wykonywanie pracy w niepetnym wymiarze lub roz-
nych prac zleconych) i sSrodkami rzeczowymi.

Reasumujgc, trzeba podkresli¢, ze normalna rodzina jest gtéwng
przestrzenig zycia oraz funkcjonowania cztowieka, nadajgcg mu wyrazne
oblicze umystowe, spoteczno-moralne, religijne, kulturalne, somatyczne.
Jest takze fundamentalng podpora na jego drodze zyciowej, a takze zawo-
dowej, niezwykle pomagajaca i wspierajgcg szczegolnie w sytuacjach lo-
sowych, trudnych, problemowych. Stanowi réwniez przez cate zycie uktad
odniesienia i podstawowg przestanke wtasnej tozsamosci, dowodd przy-
naleznosci i ukierunkowania wtasnej samorealizacji na drodze zyciowej.
Pieknie i trafnie to ujeta Helena lzdebska: ,Rodzina decyduje o tym, ze
skad$ pochodzimy, gdzies jest poczatek naszego spotecznego istnienia,
nie jestesmy ludzmi znikad, bez oparcia w jakiejs kulturze. Strony, w ktorych
przyszto sie na $wiat lub gdzie urodzili sie rodzice, dziadkowie, wyznaczajg
nasz wtasny punkt na mapie rozlegtego swiata" [1975, s. 75].

4. Wychowanie rodzinne
Pedagogika juz od dawna wkroczyta na teren rodziny, czynigc z niej, obok
szkoty, wazny przedmiot swoich zainteresowan w sferze teoretycznej, em-

piryczno-diagnostycznej oraz praktycznej. Zainteresowania te doprowad-
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zity do wyodrebnienia sie pod koniec XX wieku subdyscypliny tj. pedagogiki
rodziny. Przyczynit sie do tego szczegdlnie S. Kawula, inicjator i wspotau-
tor pierwszego podrecznika w tym zakresie [1997]. Wydatnie wptynat na
ugruntowanie pedagogiki rodziny wsrod innych subdyscyplin pedagogiki
wspotczesnej A. W. Janke jako redaktor waznych pozycji [2004, 2008],
atakze inniautorzy, m.in. ks. J. Wilk [2002], J. Homplewicz [2000], H. Cudak
[1995, 1997], Z. Fraczeki B. Lulek [2010].

.Zasadniczy sens pedagogiki rodziny —zdaniem S. Kawuli—mozna upa-
trywac¢ w analizie zjawisk i procesow rdoznej natury, zachodzacych w rod-
zinie, ktérych skutki maja lub potencjalnie moga mie¢ aspekt wychowawczy
(opiekunczy, kulturalny, socjalny, moralny, obyczajowy i ogélnoedukacyjny).
Nie mozna wiec tresci i rozwazan pedagogiki rodziny sprowadzic li tyl-
ko do funkcji poradnikowej. Aczkolwiek szczegodtowe wskazania, zasady,
dyrektywy dziatania w jej zakresie majg i mogg mie¢ takze wymiar nor-
matywny. Moga wyraza¢ pozadane standardy zycia rodzinnego i wzory
zachowan, w tym o charakterze prakseologicznym” [1997, s. 16].

A.W.Janke pedagogike rodziny traktuje jako nowg subdyscypline peda-
gogicznag, ktérej przedmiot stanowiwychowanie rodzinne, a doktadnejrzecz
biorgc, rodzina oraz wychowanie rodzinne. Gtéwne jej obszary tematyczne
obejmuja: a) aspekt historyczny badan nad rodzing i wychowaniem rodzin-
nym; b) aspekty kulturowe, spoteczne, edukacyjne oraz filozoficzne dziatal-
nosci rodziny (wskazuje to na charakter interdyscyplinarny tej dyscypliny);
c) obszar tematyczny obejmujgcy problematyke dysfunkcji i patologii oraz
wsparcia spotecznego i pomocy w zyciu rodzinnym; d) wymiar tematyczny
obejmujacy problematyke relacji (wspotpracy) rodziny i szkoty, odgrywaja-
cy wazna role w przestrzeni edukacyjnej [2004, s. 13-22].

Na drodze dochodzenia do obecnego stanu rozumienia pojecia ,peda-
gogika rodziny” pojawito sie wiele okreslen, poje¢ majgcych bezposredni
lub posrednizwigzek z tg subdyscypling pedagogiki. Sg to m.in. nastepujgce
okreslenia: ,pedagogika rodzinnaiwychowanie wrodzinie", ,pedagogikaro-

dzinyiwychowanierodzinne”, ,wychowanie domowe", ,wychowanie w domu

198



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

rodzinnym®, ,wychowanie w kregu rodzinnym®, ,wychowawcze funkcjo-
nowanie rodziny", ,przygotowanie do zycia w rodzinie”, ,wychowanie do zy-
ciawrodzinie", ,socjalizacjaiwychowanie w rodzinie”, ,system wychowawc-
zy w rodzinie", ,edukacja w rodzinie”, ,ksztattowanie kultury pedagogicznej
rodzicow”. Ta wielos¢ okreslen niesie pewien nietad terminologiczny, ale
z drugiej strony swiadczy o zywotnosci problematyki i ciggtosci zaintere-
sowan pedagogow tym wymiarem teorii i praktyki pedagogicznej, ktory
dotyczy rodziny i jej szczegdlnej rangi w zyciu cztowieka i spoteczenstwa.

Wydaje sie, ze najbardziej stuszne wyjscie z tego impasu terminologicz-
nego proponuje A. W. Janke. Uwaza on, ze w tej pedagogicznej orientacji
familiologicznej najbardziej zasadnym bedzie przyjecie za kluczowe poje-
cia ,pedagogika rodziny” i ,wychowanie rodzinne" z komponentami: ,wy-
chowanie w rodzinie”, ,wychowanie dla/ku na rzecz rodziny” i ,wychowanie
przez rodzine dla srodowiska [i spoteczenstwa — M. W.]" [2008, s. 301].

Przyjrzyjmy sie teraz uwazniej pojeciu ,wychowanie rodzinne” wtym sze-
rokim rozumieniu, autorstwa pedagogow, ktérym problematyka familiolo-
giczna jest szczegolnie bliska, co znajduje wyraz w ich dorobku naukowym.
Zdaniem S. Kawuli: ,\Wychowanie w najszerszym rozumieniu tego stowajest
procesem wdrazania mtodych pokolen do zycia w spoteczenstwie. Dziatal-
nos¢ wychowawcza rodziny zapoczatkowuje ten proces, ktéry w dals-
Zym ciggu jest przejmowany przez szkote i inne instytucje wychowawcze,
wzmachniany przez wptywy srodowiska (dalszego i blizszego) oraz przez
aktywnos¢ wtasng jednostki. Wychowanie w rodzinie moze mie¢ charak-
ter celowy, planowy i Swiadomy ze strony rodzicow (refleksyjny), podobnie
jak w instytucjach wychowania bezposredniego (np. w szkole) oraz moze
odbywac sie w sposob przygodny i samorzutny (bezrefleksyjny)” [za: Jan-
ke 1997, s. 95]. Autor eksponuje w tej narracji gtéwna funkcje wychowania,
miejsce wychowania rodzinnego w kontekscie wychowania w ogole, jego
charakter (planowy oraz naturalny) i uwarunkowania.

.Proces wychowaniarodzinnego —wedtug A. W. Janke —w najszerszym
ujeciu obejmuje takze aspekty socjalizacji i resocjalizacji rodzinnej, ksz-
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tatcenia, enkulturaciji, ekowptywow i autokreacji na gruncie rodzinnym oraz
opieki rodzinnej. Pojecia te wspdlnie wyznaczajg rozlegtg sfere wptywow
skierowanych na ksztattowanie sie cztonkdéw rodziny, jako jednostek
ludzkich w wymiarze indywidualnym i zbiorowym. Chodzi o ich rozwoéj we
wszelkich zakresach: biofizycznym, psychicznym, duchowym, spotecznym
oraz bardziej waskich, wyspecjalizowanych dziedzinach (np. intelektualnej,
moralnej, religijnej, estetycznej, emocjonalnej)’ [2008c, s. 297]. W tym uje-
ciu Autor szczegolnie wyeksponowat wymiary wychowania rodzinnego,
dosc¢ szeroko rozumianego.

Wychowanie w rodzinie tak ujmuje W. Okon: ,[...] sktadaja sie nan czyn-
nosci opiekunczo-pielegnacyjne rodzicéw wobec dzieci (zapewnienie bez-
pieczenstwa, wyzywienia, ubrania, dachu nad gtowg) oraz czynnosci wy-
chowawcze z zakresu wychowania fizyczno-zdrowotnego, umystowego,
moralno-spotecznego, religijnego i estetycznego, jak rowniez aktywnosc¢
i dziatalnos¢ dzieci, najpierw gtéwnie w postaci zabaw, stopniowo obejmu-
jaca wykonywanie réznorodnych zadan. Wazng role w wychowaniu rod-
zinnym odgrywajg takie czynniki, jak: postawy i zachowania rodzicow, at-
mosfera emocjonalna i kultura zycia rodzinnego, udziat dzieci i mtodziezy
w wykonywaniu prac na rzecz domu, wspotpraca rodziny ze szkotg" [2007,
s. 472]. W powyzszej konstatacji Autor zwraca szczegolng uwage na as-
pekty wychowania oraz jego uwarunkowania rodzinne.

.Przezwychowanie w rodzinie —twierdzi J. Bragiel —rozumie¢ bedziemy
podejmowany przez rodzine, gtéwnie przez rodzicéw, proces ksztattowa-
nia osobowosci dzieci poprzez oddziatywanie wzglednie stale sie powtar-
zajgce oraz sporadyczne o duzym tadunku emocjonalnym prowadzgce do
takich zmian osobowosci, ktére prowadza do powstania w jednostce sys-
temu regulujgcego jego stosunki ze Swiatem” [za: Janke 2008, s. 300]. Tutaj
Autorka ktadzie akcent na rezultat finalny procesu wychowania rodzinnego
oraz charakter oddziatywania wychowawczego.

H. lzdebska stwierdza: ,Przez system wychowania w rodzinie [wy-

chowanie rodzinne — M. W.] rozumie¢ nalezy zgodna z podstawowymi ce-
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lami i zadaniami wychowania oraz z podstawowymi zasadami oddziatywan
wychowawczych, uporzadkowang, wewnetrznie spojng strukture catoksz-
tattu dziatan pedagogicznych rodzicow” [1988, s. 57]. Autorka akcentuje
tutaj szczegolnie dwa wymiary: cele i zadania wychowania rodzinnego oraz
zasady warunkujgce osigganie pozgdanych rezultatow.

Z. Giereluk-Lubowicz uwaza, ze: ,Wychowanie w rodzinie zawiera sie
w catoksztatcie oddziatywan rodziny podejmowanych $wiadomie i celowo,
przebiegajgcych w sposdb samorzutny, okolicznosciowy i niezamierzony.
Prowadzi ono do trwatych zmian w osobowosci jednostki. Problemem trud-
nym do rozstrzygniecia jest tu niewatpliwie rozdzielenie dziatan Swiadomy-
ch od okolicznosciowych [1979, s. 19]. W powyzszej konstatacji definicyjne;
Autorka nadaje szczegolng range charakterowi dziatalnosci wychowawczej
i jej celom.

Uwazniejsze przyjrzenie sie zaprezentowanym w powyzszej analizie
roznym okresleniom pojecia ,wychowanie rodzinne", pozwala zauwazyc¢, ze
ujecia te nie wykluczajg sie wzajemnie i nie pozostajg wobec siebie w relaciji
sprzecznosci, ale nalezy powiedziec, ze w pewnym stopniu sie dopetniaja.
Biorgc to pod uwage, mozna, uwzgledniajgc wyeksponowane atrybuty wy-
chowania rodzinnego, konstruowac sumaryczny —wzglednie petny i spojny
zestaw atrybutéw tego, o kolorycie familiologicznym, typu wychowania.
Bedzie to — moim zdaniem — teoretyczny jego konstrukt, uzyteczny przy
jego opisie, analizie, a takze przy planowaniu badan empirycznych oraz
strategii projekcyjnych. Za podstawowe znamiona konstytutywne wy-
chowania rodzinnego nalezy uznac:

- Jego podstawowe podmioty, czyli osoby konstytuujgce rodzine w sze-
rokim rozumieniu. Sg to przede wszystkim rodzice, dzieci w réznym wie-
ku, dziadkowie oraz inni krewni (blizsi i dalsi). Gtdwnie w roli wychowaw-
coOw i opiekunow beda tutaj wystepowac oczywiscie rodzice, dziadkowie,
starsze rodzenstwo, w pewnym stopniu dalsi krewni, zas w roli wychow-
ankow i podopiecznych — przede wszystkim dzieci. Ten klasyczny podziat
rél w rodzinie ma jednak charakter wzgledny. Wskazuje na to M. Ziemska:

201



Mikotaj Winiarski

.Nie tylko dziecko — twierdzi — ksztattuje swojg osobowos¢ w rodzinie.
Ksztattujg jg takze rodzice w trakcie petnienia rol rodzicielskich. Wychow-
anie dziecka wzbogaca ich osobowos¢, dostarcza nowych doswiadczen
spotecznych, nabywanych w interakcjach z dzieckiem i w kontaktach z in-
stytucjami spotecznymi wspotdziatajgcymi w jego wychowaniu. Rodzice,
ksztattujgc dzieci, w sposodb niezamierzony ksztattujg siebie. Sg takze
rodzice, ktérzy w trakcie wychowywania dziecka takze w sposéb zamier-
zony wychowujg siebie” [1975, s. 6].

- Cele ksztatcenia i wychowania, ktére odnosza sie gtéwnie do dzie-
ci i mtodziezy (mtodych pokolen), ale takze innych cztonkéw rodziny.
Eksponuje sie tutaj takie wymiary aksjologiczne, jak: ksztattowan-
ie osobowosci, zmiany osobowosci jednostek, wieloaspektowy ro-
zwoj, tj.: biofizyczny, psychiczny, duchowy, spoteczny, ze szczegdlnym
zwréceniem uwagi na jego nastepujgce aspekty: intelektualny, moral-
ny, religijny, estetyczny i emocjonalny. Stowem chodzi tutaj o rozwdo;
wielostronny mtodej generacji. W zakresie spotecznym, w ujeciu ogol-
nym, celem wychowania rodzinnego jest przygotowanie mtodej gener-
acji do zaangazowanego zycia w swoim spoteczenstwie, a w skali sze-
rszej — uformowanie, uksztattowanie w niej systemu regulujgcego jej
stosunki ze Swiatem.

- Charakter dziatalnosci pedagogicznej. Przybiera ona tutaj dwojaka
postac: a) oddziatywania planowanego, podejmowanego Swiadomie i ce-
lowo przez rodzicow, dziadkdw, starsze rodzenstwo i bliskich kuzynow;
najczesciej ma charakter procesu opartego na stosunku wychowawczym
miedzy wychowankiem a wychowawcg; dos¢ czesto jest to dziatalnos¢
zintegrowana, spojna wewnetrznie, przybierajgca postac¢ systemu oraz b)
dziatalnosci spontanicznej, nieplanowej, bezrefleksyjnej, okolicznoscio-
wej, uspoteczniajgcej przez sam fakt uczestnictwa w zyciu rodziny.

- Ramy pedagogiczne dziatalnosci, ktéra obejmuje: ksztatcenie, socjal-
izacje, opieke pedagogiczng, resocjalizacje, enkulturacje, ekowptywy,

autokreacje, dziedziny wychowania (wychowanie fizyczno-zdrowotne,
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umystowe, moralno-spoteczne, estetyczne, religijne), w pewnej mierze
socjologie rodziny, psychologie rodziny, polityke socjalng — stowem ma
charakter interdyscyplinarny.

- Obecnos¢ w wychowaniu rodzinnym zagadnienia wspotdziatania
rodziny i szkoty, a takze rodziny i srodowiska lokalnego oraz placowek
wychowania pozaszkolnego. Wspdtpraca ta najczesciej przybiera nas-
tepujgce wymiary: wymiana informacji pomiedzy szkotg a rodzing i inny-
mi srodowiskami; uzgadnianie zasad, metod i form postepowania wobec
dziecka przez rodzicéw i nauczycieli oraz przedstawicieli

- Srodowisk pozaszkolnych; dostarczanie wzajemnie niezbednych
Srodkow do dziatania dla rodziny i szkoty (zasilanie rzeczowe, lokalowe
etc.); podejmowanie dziatan wzajemnie wspomagajacych szkote, Srodow-
iska pozaszkolne i rodzine.

- Uwarunkowania, korelaty wychowania rodzinnego. Zdaniem W. Okonia
sg to: postawy i zachowania rodzicéw, atmosfera emocjonalna i kultura
zycia rodzinnego, udziat dzieci i mtodziezy w wykonywaniu prac na rzecz
domu oraz wspotpraca rodziny ze szkotg [2007, s. 472].

Powyzsza atrybucje wychowania rodzinnego trzeba dopetni¢ konsta-
tacjg Janusza Homplewicza. Autor, ,poszukujgc gtebi wychowania w rod-
zinie" —wyjasnia, ze ,[...] fenomen wptywu rodziny tkwi miedzy innymiw per-
manencji jej oddziatywan, bowiem rodzina dziata wychowawczo w sposoéb
trwaty. Uczestniczgc w nieprzerwanym nurcie zycia rodzinnego, mtody
cztowiek poznaje samego siebie, uczy sie postaw i rél spotecznych. Szcze-
golna jest tez atmosfera rodzinnego srodowiska wychowawczego. Nalezy
zauwazy¢, ze witasciwie funkcjonujgce srodowisko rodzinne, jak zadne
inne daje swym cztonkom poczucie bezpieczenstwa i stabilizacji. Spokaj,
otwartosc¢ i harmonia w nim panujgca przesadza o skutecznosci i trwatosci
oddziatywan wychowawczych. Warto réwniez zwroci¢ uwage na autory-
tet w wychowaniu rodzinnym, ktérego szczegdélna moc wynika z tego, ze
jest on zbudowany na mitosci, wzajemnym szacunku, zaufaniu i prawdzie.

W tym wszystkim, co rozwija cztowieka w rodzinie niezwykta rola przypada
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wartosciom, gdyz to wtasnie one ksztattujg perspektywy wewnetrznego
dojrzewania cztowieka" [za: Fraczek, Lulek 2010, s. 271.

Pedagogika — jak podkresla Stanistaw Palka — jest nauka teoretycz-
no-praktyczng. To oznacza, ze nie jest tylko zorientowana na poznanie
naukowe, budowanie systemu teoretycznej wiedzy pedagogicznej (teorii
pedagogicznej), ale tez stuzenie praktyce pedagogicznej, czynienie sta-
ran zmierzajgcych do przeksztatcania, ulepszania tej praktyki [1998, s. 13].
W tym nurcie pedagogiki praktycznie zorientowanej, bedzie jak najbardziej
zasadnym w mojej refleksji nad wychowaniem rodzinnym, przytoczenie (pr-
zyblizenie) jego podstawowych zasad jako waznych norm, imperatywow
skutecznej i efektywnej praktyki w tej wazkiej dziedzinie wychowania.
Ogranicze sie w swojej narracji do przedstawienia dwoch zestawdw zasad
wychowania rodzinnego: autorstwa J. Homplewicza i ks. J. Wilka, Autoréw
szczegdlnie znaczacych prac z dziedziny pedagogiki familiologiczne;.

J. Homplewicz wyodrebnia nastepujgce zasady:

- Zasada prawdy, zgodnie z ktérg wszystko, cokolwiek méwig i czynig
rodzice powinno by¢ wyrazem ich dagzenia do prawdy i doswiadcze-
nia prawdy. Dziecko ma prawo do prawdy i do wychowania w prawdzie.
Sposob przedstawienia prawdy zalezy od okolicznosci, w ktdrych ujawnit
sie problem oraz umiejetnoscii dojrzatosci rodzicow.

- Zasada dobra dziecka, oznaczajgca, ze w kazdym znaczeniu po-
jmowane dobro dziecka (korzysé, racja, bezpieczenstwo, wszechstron-
ny rozwdj) jest podstawowym kryterium, motywem, uzasadnieniem dla
dziatalnoscirodzicow i wychowawcow.

- Zasada przyktadu, méwigca o tym, ze ideaty, cele i wartosci osiggaja
Swojg site wychowawczego oddziatywania, gdy sam rodzic-wychowawca
potwierdza je swoimi pogladami, ktére gtosii postawami oraz zachowan-
iami, ktore prezentuje. Autor wskazuje na to, ze aby wartosci i umiejetnos-
ciprzekazywac ,nalezy by¢ zywym ich przyktadem”.

- Zasada projekcji pedagogicznej, zaktadajgca, ze dla skutecznej pracy

wychowawczej konieczne jest rozwijanie przez rodzicow i wychowawcow
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umiejetnosci postrzegania otaczajgcej rzeczywistosci z perspektywy
dziecka, jakby jego oczami. Nie chodzi tutaj o bezkrytyczne przyjmowanie
tej perspektywy. Trzeba zauwazyc, ze dostrzeganie jej pozwala zrozumie¢
uczucia oraz zachowania dziecka. Jest to wazny krok na drodze zbliza-
nia sie do niego, a takze nawigzywania z nim kontaktu opartego na wza-
jemnym zaufaniu i szacunku, ktory stwarza okolicznosci dla skutecznych
dziatan wychowawczych.
- Zasada wiezi emocjonalnej, ktéra jawi sie, jako fundamentalna war-
tos¢ w stosunkach wychowawczych. Bez nawigzania bezposredniego,
osobowego, cieptego i serdecznego kontaktu z dzieckiem nie moze
mieC¢ miejsca skuteczny wptyw wychowawczy. Wiez emocjonalna jest
podstawg skutecznego przebiegu procesu modelowania obejmujgcego
nasladownictwo iidentyfikacje.
. Zasada poszanowania osobowosci eksponujgca zatozenie, ze
w procesie wychowania dochodzi do spotkania osoby z osobg, cztow-
ieka z cztowiekiem. Podkresla sie tu, ze dziecko jest osobg posiadajaca
godnos¢ oraz ze jest istotg wolna. Skutecznos¢ oddziatywan wychow-
awczych uzalezniona jest od Swiadomosci tej zasady i oparcia pracy wy-
chowawczej na wzajemnym szacunku oraz indywidualnosci dziecka.
. Zasada profesjonalizmu, dotyczaca szczegdlnie wychowawcow
zawodowych, ale takze i rodzicow, ktdérzy sg wychowawcami natu-
ralnymi. Chodzi tutaj przede wszystkim o odpowiednie kwalifikacje
pedagogiczne, kompetencje, fachowos¢ zawodowg, a w odniesieniu
do rodzicow — odpowiedni poziom kultury pedagogicznej [Homple-
wicz za: Frgczek, Lulek 2010, s. 32-33].

Ks. J. Wilk wyréznia nastepujgce zasady:
- Zasada obecnosci wychowawcow: wychowanie to przede wszystkim
oddziatywanie bezposrednie na wychowanka. W rodzinie wychowuje juz
sama obecnos¢ rodzicdw, poglady, ktdre gtosza, a takze postawy, ktore
prezentujg. Wptywajg oni na dziecko catg swojg osobowoscia. Tych bez-
posrednich relacji z rodzicami nie zastgpi kontakt z zadng inng osoba.
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- Zasada uczestnictwa obojga rodzicéw: obydwoje rodzice wnosza
istotne wartosci w procesie wychowania swojego dziecka. Jednemu
rodzicowi nigdy nie uda sie zastgpi¢ drugiego i skompensowac jego nie-
obecnosci, gdyz inne wartosci wnosi do rodziny matka a inne ojciec.

- Zasada mitosci wychowawczej: petna ciepta i mitosci atmosfera
w rodzinie sprzyja ksztattowaniu opartych na szacunku, zyczliwosci i ot-
wartych na potrzeby drugiego cztowieka stosunkdw pomiedzy rodzicami
i dzie¢mi. Cztonkowie takiej rodziny odczuwajg silng wiez z rodzing i maja
Swiadomosc¢ wsparcia z jej strony.

- Zasada statosci i konsekwencji: konsekwentne stawianie wymagan
na miare mozliwosci dziecka i dopilnowanie, aby byty one realizowane
utatwia ksztattowanie jego woli, postaw i przyzwyczajen. O stawianiu i eg-
zekwowaniu wymagan nigdy nie powinien decydowac nastroj rodzicow,
ich samopoczucie.

- Zasada jednolitosci (harmonijnosci): stosowanie przez rodzicéw jed-
nolitego postepowania wzgledem dziecka. Wszelkie rozbieznosci i spory
dotyczace dziecka oraz toczone w jego obecnosci rodzg u dziecka nie-
pokoje o to, kto jest wazniejszy i czyj autorytet nalezy uznawac. Jest to
bardzo niekorzystna sytuacja z wychowawczego punktu widzenia, gdyz
dziecko stucha tego rodzica, ktorego stucha¢ mu wygodniej, ktory stawia
nizsze wymagania. Wszystko to pogtebiajg jeszcze niedomdwienia, wza-
jemne pretensje do siebie rodzicow i lekcewazacy stosunek dziecka do
rodzica lub obojga rodzicow.

- Zasada umiaru: ani zbytni rygoryzm, ani zbytniliberalizm rodzicéw nie
prowadzi do rodzicielskiego sukcesu wychowawczego. Obie krancow-
osci moga niesc¢ skutki negatywne w postaci: agresji u dziecka, zach-
owan buntowniczych, biernosci oraz apatii, braku wewnetrznego
zdyscyplinowania, a takze braku karnosci oraz przestrzegania norm
spotecznych.

- Zasada indywidualizacji: nie mozna jednakowo traktowac¢ dzieci
w rodzinie, gdyz kazde z nich posiada odrebng wrazliwos¢, zdolnosci,

206



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

mozliwosci rozwojowe. Kazde z dzieci potrzebuje indywidualnego pode-
jécia, indywidualnej mitoSci macierzynskiej i ojcowskiej.
- Zasada wszechstronnosci: trzeba mie¢ na uwadze wszechstronny
rozwoj dziecka, uwzgledniac obie sfery osobowosci: emocjonalno-wolic-
jonalng oraz intelektualno-sprawnosciowa. Chodzi tutaj o poszerzanie
wiedzy dziecka, umiejetnosci, sprawnosci, nawykow, postaw, pogladdw,
wartoscii Swiata norm.
- Zasada aktywnosci: rodzice powinni stwarza¢ dziecku warunki, aby
mogto rozwija¢ swojg aktywnosc¢, w zaleznosci od wieku i mozliwosci
rozwojowych. Poczynajgc od inicjowania przez rodzicow i angazowania
dziecka w réznorodne formy zabaw, poprzez (nieco pdzniej) angazowanie
w zajecia domowe, poczawszy od tych najprostszych, a skonczywszy na
bardzo ztozonych i odpowiedzialnych. Aktywnos$¢ dziecka jest waznym
korelatem jego wielowymiarowego rozwoju.
- Zasada samowychowania: chodzi o stwarzanie przez rodzicéw sytu-
acji wychowawczych pozwalajgcych dziecku na samodzielne dziatania,
dokonywanie pewnychwyboréwiponoszenie ich konsekwencji. Wszystko
to musi byc¢ jednak mierzone dojrzatoscig i samodzielnosciag dziecka. Akt-
ywnos¢ samowychowawcza powinna przenika¢ proces wychowania tak,
aby w pewnym momencie go zdominowac. Celem samowychowania jest
doprowadzenie dziecka do wziecia odpowiedzialnosciza siebie irozsgdne
kierowanie swoim zyciem [ks. Wilk za: Fraczek, Lulek 2010, s. 33-35].
Przedstawione zestawy zasad wychowania rodzinnego wzajemnie
dopetniajg sie, stanowigc spojny zestaw imperatywow dla praktyki familio-
logicznej, szczegdlnie przydatnych dla rodzicow oraz innych cztonkdw ro-
dziny. Moga one byc¢, wykorzystane rowniez, jako istotne tresci w procesie
upowszechniania oraz ksztattowania kultury pedagogicznej rodzicow, wy-

chowawcow, a takze mtodej generaciji spoteczenstwa.
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5. Aktualne i antycypowane potrzeby w zakresie
opieki, pomocy i wsparcia rodziny®

Zacznijmy naszg narracje od przyblizenia zakresdéw znaczeniowych
kluczowych poje¢: ,opieka”, ,pomoc” i ,wsparcie spoteczne”. Pozwo-
li to bardziej uzmystowi¢ specyfike i charakter desygnatow tego
zapotrzebowania w lokalnej i szerszej skali spotecznej funkcjonowania
wspotczesnych polskich rodzin.

Pojecia te wpisujg sie w przedmiot takich subdyscyplin, jak: pedagogi-
ka spoteczna, opiekuncza, teoria pracy socjalnej, ale takze innych dziedzin
nauki, m.in. socjologii, medycyny, prawa, polityki spotecznej, teologii. Znaj-

dujg one wazne miejsce w siatkach pojeciowych tych dyscyplin.

Pojecia ,opieka”, ,pomoc” i ,wsparcie"

Opieka. Jesli chodzi o pojecie ,opieka” w ujeciu pedagogicznym, spo-
tykamy tutaj definicje autorstwa Albina Kelma, Zdzistawa Dgbrowskiego,
Sylwii Batory, Janiny Maciaszkowej, Ireneusza Pyrzyka, Marii Kolankiewicz,
Zofii Walerii Stelmaszuk, Franciszka Kowalewskiego i innych. Najbardzie;
— moim zdaniem — jest udokumentowane teoretycznie oraz empirycznie
stanowisko Z. Dgbrowskiego, Autora znakomitego podrecznika pedagogiki
opiekunczej, ktéry doczekat sie juz kilku starannych wydan.

Z. Dabrowski rozpatruje zjawisko opieki w trzech perspektywach,
uwzgledniajgc rozny poziom ogolnosci twierdzen oraz rozne ramy spotecz-
no-przestrzenne jej desygnatu. Wyodrebnia oraz charakteryzuje: opieke
w 0gole, opieke ludzkg (na tym samym poziomie umieszcza opieke zwie-
rzeca i opieke transcendentna) oraz opieke miedzyludzka. Ta ostatnia

8. Jest to znacznie poszerzona wersja tekstu mojego referatu przygotowanego na Ogélnopolska Konferencje
Naukowa Opieka i wsparcie jako zadanie catozyciowe, zorganizowana przez UMK (Torun 19-20 Xl 2015 1.).
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stanowi gtéwny przedmiot zainteresowania pedagogiki opiekunczej. Opie-
ka w ogdle (najogolniej pojeta) rozumiana jest jako ,konieczna aktywnosc¢
jej podmiotu wobec zaleznego asymetrycznie od niego przedmiotu, pole-
gajgca na ciggtym i bezinteresownym zaspokajaniu jego swoistych potrzeb
i kompensowaniu niezdolnosci do samosterowania lub samozachowania”
[2000, t. 1, s. 83-84]. Opieke te charakteryzuje nieograniczonos¢, wielose
jej podmiotéw (moze nim by¢ cztowiek i nie cztowiek) i przedmiotu (takze
cztowiek i nie cztowiek) oraz wystepowanie pomiedzy nimi asymetrycznej
zaleznosci, uwarunkowanej niedyspozycyjnoscig przedmiotu opieki do
zaspokajania swoich potrzeb. Opieke ludzkg znamionuje to, ze jej pod-
miotem (wykonawca) zawsze jest cztowiek, zas przedmiotem (obiektem)
moze by¢ tez cztowiek, ale réwniez jego wtasne wytwory (tj. elementy
szeroko rozumianej kultury) oraz rézne elementy przyrody. Cztowiek-po-
dmiot opieki, co jest tutaj znamienne, przyjmuje petng odpowiedzial-
nosc¢ za przedmioty opieki [2000, t. 1, s. 85].

Zdaniem Z. Dabrowskiego opieka miedzyludzka to dziatalnosc,
aktywnos¢ opiekuna (jednostki, grupy opiekunéw) ukierunkowana na zas-
pokajanie potrzeb ponadpodmiotowych podopiecznego (jednostki, grupy
podopiecznych), dokonujgca sie w ramach stosunku opiekunczego i pr-
zybierajgca posta¢ dziatania ciggtego, bezinteresownego oraz opartego
na odpowiedzialnosci opiekuna za podopiecznego [2000, t. 1, s. 90-95
i in.]. Potrzeby ponadpodmiotowe to potrzeby ludzkie (pierwotne i wtdrne),
ktorych podopieczni nie sg w stanie — przejsciowo lub trwale, czesciowo
lub catkowicie — samodzielnie zaspokajac i regulowac i ktére, w tym sensie,
wykraczajg ponad ich mozliwosci podmiotowe.

Nalezy jeszcze dodac, ze sam akt zaspokajania potrzeb ponadpodmio-
towych podopiecznego moze dokonywac sie poprzez wyrazne dziatanie
pedagogiczne opiekuna- wychowawcy, jego spontaniczng aktywnosc,
samo bycie, przebywanie w poblizu podopiecznego (mozliwe czasowe od-
dalenie), a takze przejawianie w jakis inny sposdb swojego stosunku do po-
dopiecznego.
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Znamienng cechg opieki miedzyludzkiejjest ponoszenie przez opiekuna
odpowiedzialnosci za podopiecznego. ,Jej istota — stwierdza Autor — pole-
ga na swiadomym i dobrowolnym spetnianiu wszelkich niezbywalnych wy-
magan zycia podopiecznego, czyli ponoszenia wszelkich skutkow tego,
ZE GO SIE MA, chronieniu, bronieniu i reprezentowaniu jego dobrostanu,
decydowaniu za niego, 0 nim i jego sprawach, a wszystko to na tyle, naile
on sam nie jest zdolny do tego” [2006, t. 1, s. 83]. Jest to odpowiedzialnos¢
typu ,ZA". Opieka przejawia sie w petni w ramach nawigzanego stosunku
opiekunczego, ktéry charakteryzuje sie przede wszystkim asymetryczna
zaleznoscig podopiecznego od opiekuna i wymiang wartosci miedzy nimi.
Podkresli¢ tez trzeba, ze dziatalnos$¢ opiekuncza odznacza sie szczegol-
nym nasyceniem emocjonalnym.

Autor zwraca uwage nha réznorakie uwarunkowania niezdolnosci
cztowieka do samodzielnego zaspokajania swoich ludzkich potrzeb i ich
regulowania. Wymienia tutaj nastepujgce czynniki: a) immanentne nie-
dyspozycje zwigzane z wiekiem (dziecinstwo, niedotezna staros¢); b) réz-
nego rodzaju odchylenia od normy, uposledzenia dziedziczne, wrodzone
i nabyte; c) przejsciowe, przewlekte, a takze nieuleczalne choroby; d)
nieszczesliwe wypadki losowe, pociggajgce za sobg czesto utrate zdrowia,
sprawnosci (np. trwate kalectwo); e) sieroctwo naturalne i spoteczne
dzieci i mtodziezy spowodowane $miercig rodzicoéw, niewydolnosciag
opiekunczo-wychowawczg rodziny, jej dezorganizacja; f) zjawisko rozpadu
rodziny — podstawowego srodowiska zycia i zaspokajania potrzeb ludzkich,
co czesto prowadzi do marginalizacji matzonkow; g) trwate nastawienie,
uksztattowane w okresie dziecinstwa lub pdzniej, na uzaleznianie sie od in-
nych (szczegodlnie od instytucji panstwowych i pozarzgdowych) w zakresie
zaspokajania niektorych potrzeb.

Gtownym celem opieki miedzyludzkiej (autonomicznej i potgczonej
z wychowaniem) jest doprowadzenie podopiecznego do wzglednie
petnej samodzielnosci zyciowej oraz samowystarczalnosci; dotyczy to
sfery biologicznej, psychicznej, spotecznej i kulturalnej. Opieka prowad-
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zi podopiecznego (podopiecznych) do usamodzielnienia zyciowego po-
przez optymalne zaspokajanie ich potrzeb oraz przezwyciezanie ich
niezdolnosci w tym zakresie.

Opieka miedzyludzka — zdaniem Z. Dagbrowskiego — jest nie do zasta-
pienia innym rodzajem dziatania humanitarnego (np. pomocg, wspar-
ciem spotecznym) w okreslonych przypadkach, kiedy to jednostki lub
nawet rodziny sg catkowicie niezdolne do samodzielnego zaspokajania
swych potrzeb i samodzielnego funkcjonowania. Dotyczy to w szczegdl-
nosci takich przypadkow, jak: niemowlectwo, obtozna i nieuleczalna cho-
roba, ciezki stan traumatyczny, gtebokie uposledzenie, totalna starcza nie-
doteznosé. Opieka wystepuje wowczas w najbardziej czystej postaci, bez
waloryzacji wychowawczej i pomocowe).

Najczesciej jednak przybiera inng postac, czyli wspotwystepuje z wy-
chowaniem, podlega waloryzacji wychowawczej — Autor uzywa tutaj okres-
lenia ,wychowanie przez opieke”.

Pomoc. Jest ona, réwniez, przedmiotem zainteresowania pedago-
giki opiekunczej. Dyscyplina ta rozpatruje pomoc w pewnej opozycji do
zjawiska opieki miedzyludzkiej, cho¢ nie wyklucza sie tutaj catkowicie
istnienia sytuaciji, w ktorych wspotwystepuja, zazebiajg sie te zjawiska na
drogach ludzkiej egzystenciji. Reprezentuje takie stanowisko Z. Dgbrowski.
,Pomoc —jego zdaniem — jako rodzaj dziatania — przewaznie prospoteczne-
go, altruistycznego — na rzecz drugiego cztowieka ma i mie¢ powinna zas-
tosowanie przede wszystkim, a nawet wytgcznie, w sytuacjach zyciowych
trudnych, tym bardziej, im wieksza jest w nich —do pewnych granic — skala
trudnosci [..] pomoc polega na wspotdziataniu z podmiotem sytuaciji trud-
nej w realizacji na normalnym poziomie jego aktywnosci podstawowej,
przywracaniu normalnosci tej sytuacji, zapobieganiu aktualizacji sytuaciji
trudnej albo tez na utatwianiu lub uefektywnianiu sytuacji bedgcych w gra-
nicach normy” [2000, t. 1, s. 65-66]. Inaczej mdwigc, pomoc polega na nie-
dopuszczaniu do pojawienia sie sytuacji trudnej oraz okreslonym zasilaniu
osoby, rodziny znajdujgcej sie w sytuacji trudnej niezbednym do przezwy-
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ciezania trudnosci, utatwiania sytuacji z pogranicza trudnosci i wzgled-
nie normalnych, uczynienia z nich sytuacji o wyzszym standardzie. Autor,
w przytoczonej konstatacji, zwraca uwage na charakter zjawiska pomocy,
okolicznosci (wyznaczniki) jego wystepowania oraz ukierunkowania ce-
lowosciowe dziatania pomocowego. Cztery cechy sg znamienne dla tego
Zjawiska spotecznego: 1) sytuacja trudna, zaréwno ta realna, jak i ta po-
tencjalna, wymusza na swoj sposob dziatanie pomocowe, wspomagajace;
2) niezbednym warunkiem skutecznosci zachowania pomocowego jest
wtasna aktywnos¢ podmiotu znajdujgcego sie w sytuacji trudnej; 3) po-
magajgcy nie bierze odpowiedzialnosci za osobe, ktérej udziela pomocy
izato, jak ona spozytkuje uzyskane $swiadczenia; 4) zaleznosci miedzy stro-
nami pomocy majg na ogot charakter wzglednie symetryczny.

W pomocy moze wystepowaé wzajemnosé Swiadczen stron wzgle-
dem siebie (cho¢ przewaznie nie w jednakowym zakresie i stopniu), w tym
samym czasie lub nieco pdzniej, wowczas dochodzi do wymiany rol dawcy
i biorcy swiadczen pomocowych.

W sytuacji petnej Swiadomoscii akceptacji celu dziatania pomocowego
przez oba podmioty relacji pomocowej i zaangazowanej aktywnosci stro-
ny wspomaganej dziatanie to moze przybra¢ (potwierdzajg to liczne ob-
serwacje) postac wspotpracy.

Kontakty pomiedzy podmiotem pomocy a podmiotem sytuaciji
trudnej moga przybiera¢ dwojakg postac: bezposredniej stycznos-
ci fizycznej i stycznosci posredniej. Przewaznie wspotwystepujg te ro-
dzaje stycznosci w sytuacji pomocowej zaleznie od jej charakteru, ro-
dzaju, mozliwych i akceptowanych form Swiadczen oraz odlegtosci
przestrzennej miedzy pomagajgcym a wspomaganym. Pomoc moze byc¢
tez realizowana na odlegtosc¢, czyli bezposrednia stycznos¢ podmiotow
(stron) nie jest tutaj warunkiem koniecznym.

Wyréznikiem pomocy jest szeroki zestaw podmiotdw pomocy
i podmiotow sytuacji trudnej. Moga to by¢ mianowicie: podmioty oso-
bowe (jednostki, grupy spoteczne, rézne spotecznosci i wspdlnoty, cate
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spoteczenstwo danego kraju lub tez kontynentu), instytucjonalne (np.
okreslona instytucja, placéwka, organizacja i stowarzyszenie spoteczne,
zaktad pracy, dane panstwo), a takze quasi-instytucjonalne (np. grupy sa-
mopomocowe, grupy zadaniowe, rodziny, grupy wsparcia spotecznego).
Wyszczegodlnione kategorie obiektdw mogg wystepowac zaréwno w roli
pomagajgcego, jak i wspomaganego.

Ramy czasowe pomocy odrdzniajag jg od opieki miedzyludzkiej. Pomoc
zazwyczaj jest dziataniem krotkotrwatym, sytuacyjnym. Wynika to z przypi-
sanej jej roli jako czynnika zasilajgcego podmiot sytuaciji trudnej, ktérg ona
sama przezwycieza, rozwigzuje. Utrudnienie, ktére pojawito sie najego dro-
dze zyciowej ma przewaznie charakter przejsciowy.

Specyficznos¢ pomocy widoczna jest takze w zestawie i charakterze
realizowanych celéw oraz wachlarzu swiadczen. Gtéwnie zorientowana
jest ona na krétkotrwate zasilenie podmiotu sytuacji trudnej, co wystarcza
mu do wyjscia z tej sytuaciji i zminimalizowanie jej niekorzystnych skutkéw
lub zapobieganie powstawaniu sytuacji z réznego rodzaju czynnikami
utrudniajgcymi, zaburzajgcymi normalne funkcjonowanie. Stowem, chodzi
tutaj o zachowanie badz podtrzymanie stanu samodzielnosci, samowys-
tarczalnosci podmiotu sytuacji trudnej lub przywrdcenie mu jej poprzez
Swiadczenia o charakterze: informacyjnym, emocjonalnym, instrumen-
talnym, rzeczowym, finansowym i innym. Realizacja tego celu najczes-
ciej nie wymaga stosowania petnego zestawu form $wiadczen, gdyz
czesto wystarcza tylko jeden ich rodzaj, np. pozyczenie pieniedzy, czy tez
udostepnienie narzedzi, sprzetu.

Wsparcie spoteczne. Istote wsparcia psychologowie definiujg
w kontekscie wymiaru strukturalnego i funkcjonalnego sieci. W pierws-
zym przypadku wsparcie spoteczne (tzw. strukturalne) okreslajg ,jako
obiektywnie istniejgce i dostepne sieci spoteczne, ktore wyrdzniajg sie od
innych siecitym, ze poprzez faktistnienia wiezi, kontaktéw spotecznych, pr-
zynaleznosci, petnig funkcje pomocng wobec 0sdb znajdujgcych sie w trud-
nej sytuacji”. Owe sieci — dodaja - .[...] petnig potencjalnie i rzeczywiscie
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funkcje pomocne, czyli dziatajg na rzecz dobra swoich cztonkdw lub 0sob,
dlaktorychtasiec¢jestdostepna” [Sek, Cieslak 2004, s. 14-15].Sie¢ spotecz-
nego wsparcia cztowieka zazwyczaj tworzg takie podmioty, jak: rodzina (jej
cztonkowie), krewni, kolezanki, koledzy, przyjaciele, znajomi, sgsiedzi, grono
wspotpracownikow i przetozeni, wyznawcy okreslonejreligii, ideologii, grupy
samopomocowe, organizacje i stowarzyszenia, kosciot parafialny, inne réz-
nego rodzaju instytucje. Cztowiek spotyka sie z tymi podmiotami, utrzymu-
je réznego rodzaju wiezi, dokonuje wymiany doswiadczen, informaciji, wza-
jemnych ustug, takze débr materialnych, rzeczowych, kulturowych, innych.

Ze wzgledu na charakter podmiotéw sieci, moze ona mie¢ postac natu-
ralng (tworzg jg Srodowiska naturalne) i instytucjonalng (relacje miedzyludz-
kie maja tutaj charakter zamierzony, rzeczowy). Za konstytutywne cechy
(wymiary) sieci wsparcia spotecznego najczesciej uznaje sie: wielkos¢ (li-
czebnos¢ podmiotdw), gestosc relacji miedzyludzkich, trwatose, spdjnose,
dostepnos¢, homogenicznos¢ lub heterogenicznosc¢ [zob. Otrebska- Po-
piotek 1991, s. 20; Sek, Cieslak 2004, s. 15].

W ujeciu funkcjonalnym wsparcie spoteczne traktuje sie jako ,rodzaj in-
terakcji spotecznej, ktora zostaje podjeta przez jednego lub obu uczestni-
kéw w sytuacji problemowej, trudnej, stresowej lub krytycznej” [Sek, Cieslak
2004, s. 18]. Cechy szczegotowe dotycza tutaj: podmiotéw uczestniczgcych
w tej relacji; rodzaju wymiany wtasnych zasobdw w postaci: informacji, do-
Swiadczen, uczu¢, rzeczy materialnych, ustug i kompetencji; charakteru
i kierunku dziatan prospotecznych; warunkéw ich skutecznosci. Celem tej
interakcji — podkreslajg Autorzy — jest ,0gdlne podtrzymanie, zmniejszenie
stresu, opanowanie kryzysu przez towarzyszenie, tworzenie poczucia przy-
naleznosci, bezpieczenstwa i nadziei oraz zblizenia do rozwigzania problemu
i przezwyciezania trudnosci” [2004, s. 18]. Wsparcie w tym rozumieniu moze
zachodzi¢: a) w diadzie, b) miedzy jednostka a grupa, ¢) pomiedzy grupami.
Skutecznos¢ tego wsparcia zalezy w znacznym stopniu od tego czy odbywa
sie ono w ramach naturalnej grupy odniesienia, czy tez jest podejmowane

przez grupy formalne, profesjonalne, wyspecjalizowane w tym zakresie.
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W literaturze przedmiotu spotykamy rézne typologie wsparcia spotecz-
nego. Psychologowie najczesciej opowiadajg sie za wyodrebnianiem pieciu
kategorii (rodzajow) wsparcia. Kryterium réznicowania stanowi tutaj tresc
wymiany spotecznej dokonujgcej sie w toku interakcji wspierajacej. W opar-
ciu o to kryterium wyodrebnia sie hastepujgce rodzaje wsparcia:

Wsparcie emocjonalne —polega na przekazywaniu emociji, uczu¢, ktére
podtrzymujg osobe wspierang, dziatajg na nig uspokajajgco oraz odzwier-
ciedlajg pozytywny stosunek do niej i wyrazajg troske o jej funkcjonowanie
w sytuacji trudnej. Taka postawa sprzyja wzmochieniu poczucia przynalez-
nosci do sieci spotecznej i podwyzszeniu samooceny 0soby wspierane;.
Stwarza tez mozliwos¢ tej osobie uwolnienia sie od wtasnych napie¢ oraz
negatywnych uczuc oraz odbudowania poczucia nadziei. Osoba wspieraja-
camoze przekazywac swoje emocje drogg przekazoéow werbalnych lub w ja-
kis inny sposob (np. gestami, czynnosciami, mimika).

Wsparcie informacyjne (poznawcze) — przejawia sie w wymianie in-
formacji, ktére sg pomocne w zrozumieniu sytuacji trudnej, potozenia zy-
ciowego osoby wspieranej, a takze zamierzeniach poczynan osoby wspie-
rajgcej. Chodzi takze o wymiane doswiadczen przez osoby przezywajgce
podobne trudnosci, problemy, kryzysy. W gre wchodzi tutaj tez przekazy-
wanie wiedzy niezbednej do zrozumienia sensu krytycznych wydarzen zy-
ciowych, ich przyczyn i mechanizmoéw dziatan zaradczych oraz skuteczne-
go ich przezwyciezania, pokonywania.

Wsparcie instrumentalne - obiektywizuje sie poprzez rézne formy do-
radztwa, poradnictwa, a nawet instruktazu (za posrednictwem przekazywa-
nia informacji) dotyczacego konkretnych sposobéw postepowania, mode-
lowania skutecznych zachowan zaradczych. Moze takze dojs¢ do wymiany
instrumentow, sposobow postepowania, zdobywania informaciji i dobr ma-
terialnych, przedmiotow (np. odpowiedniego sprzetu, narzedzi, materiatow).

Wsparcie rzeczowe (materialne) — przybiera posta¢ réznych form
Swiadczen materialnych, rzeczowych i finansowych oraz bezposrednich

fizycznych dziatah na rzecz osdb wspieranych, np. przekazywanie im srod-
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kéw do zycia, dozywianie, udostepnianie schronienia, mieszkania, zaopa-
trzenie w lekarstwa, ubrania, niezbedny sprzet domowy, urzadzenia etc.

Wsparcie duchowe — odnosi sie do sfery sensu zycia i duchowosci
cztowieka w sytuaciji cierpienia, bolu i zmagania sie z nadchodzacag, nieu-
nikniong $miercig. Dotyczy ono najczesciej ludzi przebywajacych w stanie
ciezkim w szpitalach i hospicjach. Dos¢ czesto wystepujgca tutaj forma
jest postuga duchownych — ksiezy kapelandw, siostr zakonnych [zob. Sek,
Cieslak 2004, s. 18-20Q].

Potrzeby w zakresie opieki, pomocy i wsparcia
rodziny

Jest to bardzo rozlegty, interdyscyplinarny, wielowymiarowy zaréwno pod
wzgledem merytorycznym, jak i prakseologiczno-metodycznym problem.
Sproébuje, zatem przyjrze¢ mu sie wybidrczo, ktadgc szczegdlny akcent na
wyznaczniki potrzeb spotecznych w zakresie podejmowania i ukierunko-
wywania dziatalnosci socjalnej, w gtdwnej mierze przybierajgcej charak-
ter opiekunczo-pomocowo-wspierajgcy i zorientowanej na podmioty, tj.
dziecii mtodziez, rodzine, w jakims$ stopniu tez spoteczenstwo — w realiach
polskich. Skoncentruje gtéwnie uwage na korelatach kryzysoéw, zagrozen,
sytuaciji ryzyka, odnoszacych sie do tych podmiotéw — ich egzystenciji,
kondycji psychosomatycznej, rozwoju, dobrostanu zyciowego. Korelaty
te — moim zdaniem — w gtébwnej mierze generujg wyzwania dla praktyki
opiekunczo-socjalne;j.

W tym kontekscie przyjrzyjmy sie uwazniej generacji dzieci i mtodzie-
zy, w szczegolnosciich kondycji fizycznej, psychicznej i spotecznej, a takze
warunkom ich zycia oraz funkcjonowania. Jak podaje GUS w Roczniku De-
mograficznym, populacja dzieci i mtodziezy w wieku 0-24 lat w korcu roku
2012 liczyta 10 min 712,2 tys., co stanowito 27,8% ogotu ludnosci Polski,
czyli nieco ponad 1/4 [Rocznik... 2013, s. 138]; w przesztosci ten wskaznik
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procentowy byt znacznie wyzszy (prawie 1/3). Najliczniejszg grupe stanowig
dzieci i mtodziez w przedziale 15-17 lat, czyli 18,6% ogdtu dzieci [za: Syrek
2013, s. 97]. Wystepujacy trend zmniejszania sie liczby dzieci i mtodzie-
zy w ostatnich latach wymaga gtebszego namystu nad jego przyczynami
i podjecia odpowiednich krokdw uzdrawiajgcych.

Stan zdrowia mtodej generacji nie przedstawia sie zadowalajgco. Wska-
Zujg na to wskazniki szeroko zakrojonych badan. W raporcie UNICEF Warun-
kiijakosc¢ zycia dzieciw krajach rozwinietych. Analiza poréwnawcza z roku
2013, Polska znalazta sie na 18. miejscu w ocenie stanu zdrowia i poziomu
bezpieczenstwa dzieci wsrod 29 krajow objetych badaniamia na 22. wsrdd
30 krajow pod wzgledem umieralnosci dzieci i mtodziezy w wieku 1-19 lat
[za: Syrek 2013, 5. 99 101]. Jako gtdowne przyczyny wskazuje sie tutaj: cho-
roby uktadu krgzenia, uktadu oddechowego, nerwowego; nowotwory, wady
rozwojowe, przyczyny zewnetrzne. Badania GUS zrealizowane w 2009
roku dostarczajg danych o dtugotrwatych problemach zdrowotnych dzieci
w wieku 0-14 lat oraz mtodziezy w wieku 15-29 lat. Jesli chodzi o dzieci:
15,6% (w tym 17,4% chtopcow i 13,7% dziewczat) ma takie problemy zdro-
wotne, zas w przypadku mtodziezy: 19,6% ogdtem, w tym w wieku 15-19
lat — 20,5%, w wieku 20-29 lat — 19,2%; mezczyzni 18,2%, a kobiety 21,0%
[Zdrowie... 2011, s. 54-55]. Dos¢ niepokojgco przedstawia sie struktura
uczniow niepetnosprawnych w szkotach podstawowych: 11,8% z zaburze-
niami zachowania, 9,7% z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, 9,3% z nie-
petnosprawnoscig ruchowa, 8,6% z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, 8,1% niestyszgcych i stabo styszacych, 5,4%
niewidomych i stabo widzacych, 5,1% przewlekle chorych, 4,3% z auty-
zmem oraz 5,7% z innymi rodzajami niepetnosprawnosci [Zdrowie... s. 56].

Kolejnym sygnatem alarmowym dla polityki spotecznej i pracy opie-
kunczo-socjalnej w przestrzeni zycia i funkcjonowania dzieci i mtodziezy
jest zjawisko ubdstwa socjalnego. Wskaznikiem tego — dos$¢ miarodaj-
nym — jest stopien zaspokojenia potrzeb w wielu zakresach. Chodzi tutaj
przede wszystkim o zaspokojenie potrzeb egzystencjalnych (jedzenia,
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ubrania, mieszkania etc), jak i potrzeb wyzszych, psychospotecznych.
Zaspokojenie tych potrzeb dzieci bezposrednio wigze sie z funkcjonowa-
niem rodziny, jej sytuacjg spoteczng, ekonomiczng oraz atmosferg zycia
rodzinnego. W badaniach miedzynarodowych poréwnawczych, przepro-
wadzonych w 29 krajach rozwinietych, a dotyczacych deprywaciji potrzeb
dzieci w wieku 1-16 lat, czyli mozliwosci dostepu do niezbednych $rod-
kéw, warunkdéw zaspokajania ich potrzeb w rodzinie (@ zamieszczonych
w cytowanym wyzej raporcie UNICEF), Polska znalazta sie na 22. miejscu ze
wskaznikiem 21% [Warunki... 2013].

E. Jarosz stwierdza, ze 0,5 min. rodzin w Polsce nie jest w stanie samo-
dzielnie zaspokajac potrzeb rozwojowych swych dzieci. Wskaznik ubostwa
relatywnego dzieci ponizej 18 roku zycia w Polsce wynosi 17,1%, (europej-
ska $rednia to 16,3%, a w krajach rozwinietych 14,5% w latach 2000 2013)
[za: Jarosz 2013, s. 134]. Problem ubdstwa dzieci odbija sie ,[...] negatywnie
na ich kondycji spotecznej, prowadzi do pojawienia sie wielu problemdw
spotecznych i ekonomicznych, w tym dziedziczenia ubdstwa poprzez dzia-
tanie takich konsekwencjibezposrednich, jak porzucanie nauki, stabe wyni-
ki szkolne czy przekaz miedzypokoleniowy" [zob. Jarosz 2013, s. 134]. Fakt
ten nalezy traktowac jako wazng przestanke podejmowania oraz ukierunko-
wywania dziatalnosci socjalnej wtasnie na mtoda generacije.

Kolejnymi polami zagrozenia egzystencji oraz funkcjonowania dzieci
i mtodziezy sg uzaleznienia od: alkoholu, narkotykéw, nikotyny, lekdw, a tak-
ze od multimediow (telewizji, komputera, Internetu, telefonu komaérkowego,
tabloidow etc.) oraz zjawisko przemocy w dwojakiej postaci: starszych (do-
rostych) nad generacjg dzieciimtodziezy oraz w ramach samej tej generacji.

Zagrozenia te majg dosc¢ szeroki zasieg w polskich realiach a ich skutki
sg dos¢ grozne. Spozywanie alkoholu przez dzieci i mtodziez negatywnie
wptywa na zdrowie — powoduje choroby uktadu krazenia, zatrucia pokar-
mowe, obniza sprawnos¢ miesni, zaburza funkcjonowanie uktadu nerwo-
wego, staje sie czynnikiem kryminogennym. Zazywanie narkotykow szybko
uzaleznia od tych substancji w sensie fizycznym i psychicznym. Powoduje
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wychudzenie ciata, bezsennos¢, drzenie konczyn, halucynacje, wybuchy
agresji, ostabienie odpornosci organizmu. Coraz czesciej dajg o sobie znac
skutki uzaleznienia od srodkdw multimedialnych w postaci: wad postawy,
skrzywienia kregostupa, wad wzroku, zjawiska fotostymulacji, nasilenia le-
kéw, zmian w uktadzie nerwowym, oderwania od realnego zycia, zubozenia
kontaktow z ludzmi, spadku wrazliwosci moralnej, uczestnictwa w dziatal-
nosci przestepczej. Szkodliwe zas dziatanie papierosdw przejawia sie m.in.
w: podniesieniu ryzyka choroby wiencowej, zapaleniu zyt i tetnic, uszko-
dzeniu zebdw i dzigset, licznych problemach w obszarze uktadu pokar-
mowego (biegunki, wrzody jelit i zotgdka, nowotwory zotgdka), wywotaniu
rozedmy ptuc, zwiekszeniu podatnosci na gruzlice, obnizeniu odpornosci
organizmu na przeziebienia, problemach ze skupieniem uwagi, a tak-
ze zwiekszonej meczliwosci, nadpobudliwosci nerwowej oraz ostabieniu
narzaddw zmystow [Kozak 2007, s. 106].

Szerokie kregi zatacza przemoc nad dzie¢mi: w rodzinie (gtéwnie ze
strony rodzicdw orazinnych dorostych osoéb), w szkole, srodowisku pozasz-
kolnym, a takze wsrdd samej populacji dzieci i mtodziezy. W ramach pro-
cedury policyjnej ,Niebieska Karta" stwierdzono znacznag liczbe dzieci po-
krzywdzonych w wyniku przemocy domowej: w 2011 roku w wieku do lat 13
byto ich 21 394, zas w wieku od 13 do 18 lat — 10 704. Sa to dane oficjalne,
ale nie ogarniajg catosci zjawiska przemocy. W swietle badan ogdinopol-
skich ponad 17% nastolatkdow doznaje przemocy w rodzinie [za: Jarosz
2013, s. 136-137; Jarosz, Nowak 2012]. Wskaznikiem zaniedbywania dzieci
w rodzinie (jest to jedna z form przemocy!) sg dane statystyczne dotyczace
liczebnosci orzeczen pozbawienia badz ograniczenia wtadzy rodzicielskiej.
W 2012 roku ograniczono wtadze rodzicielskg 14 085 rodzicom, a catkiem
pozbawiono -9 668 rodzicow [za: Jarosz, 2013, s. 139].

Najwiekszy niepokoj wzbudza zasieg, charakter i formy przemocy wy-
stepujgce wsrdd dzieci i mtodziezy szkolnej. Odstaniajg ten wymiar ponure;
rzeczywistosci badania podtuzne — poréwnawcze zrealizowane w latach
1997-2003-2007 [Ostrowska 2007]. Z badan tych wynika, ze wspotwy-
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stepujg agresja, przemoc i czyny o charakterze demoralizacji, a doktadnie;
— wystepuje agresja o cechach przemocy i demoralizacji. Dane potwier-
dzajgce sprawstwo czynow o takim charakterze w 2007 roku wskazujg
na ich obecnos¢, zasieg oraz kategorie, tj.. 1) agresja i przemoc fizyczna
(np. umysine przewracanie, bojki z rowiesnikami, zabieranie sitg przedmio-
téw lub pieniedzy, bicie z obrazeniami ciata) — 8,8% przy N=2141; 2) agre-
sja i przemoc werbalna (np. obrazanie, wymyslanie, ktamstwa o innych,
uzywanie wulgarnych stéw) — 22,6%; 3) agresja i przemoc psychiczna (np.
zmuszanie innych do czynnosci upokarzajgcych, kupowanie papierosow,
piwa i innych rzeczy za ich pienigdze) — 10,8%; 4) agresja i przemoc prze-
ciwko rzeczom (np. niszczenie wyposazenia szkoty, rzeczy nalezacych do
uczniow i nauczycieli, podpalanie piwnic i innych miejsc w szkole) — 8,3%;
5) agresja i przemoc z grozbg uzycia broni, gazu, noza, zyletki etc. — 1,3%; 6)
agresja i przemoc seksualna (np. prowokowanie i przymuszanie do zacho-
wan seksualnych) — 1,9% [Ostrowska 2007].

Obserwujemy w ostatnich latach nowe znamiona zjawiska aspoteczno-
Sci wsrdd dzieci | mtodziezy, a mianowicie: obnizanie sie wieku sprawcow;
wzrost udziatu dziewczat; wieksze rozproszenie terytorialne; wzrost brutali-
zacji; pojawianie sie nowych, nieznanych dotychczas patologii, np. interho-
lizmu; zmiany w dziedzinie etiologii — zaburzone wiezi emocjonalne w ro-
dzinie, nieprawidtowe postawy rodzicielskie [kuczak 2007; Kozak 2007].
Narasta spoteczny niepokdj w obliczu tych tendencji oraz wotanie o prze-
ciwdziatanie, podjecie walki z tymi zagrozeniami.

Alarmujgcym sygnatem dla polityki spotecznej i pracy socjalnej, choc¢
nie tylko, jest dos¢ liczna armia mtodych bezrobotnych (oséb do 25. roku
zycia) z dyplomami wyzszych uczelni. Chodzi tutaj zaréwno o zasieg zja-
wiska, jak i jego konsekwencje dla zycia oraz funkcjonowania tej generaciji.
W latach 2007-2012 udziat procentowy mtodych bezrobotnych w ogdinej
liczbie bezrobotnych wahat sie od 19,0% (2007 rok) do 22,5% (2009 rok);
w nastepnych latach nieco zmalat (w 2012 roku wynosit 19,9%), cho¢ nadal
jest wysoki. W 2012 roku w urzedach pracy zarejestrowanych byto 7771
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tys. 0s6b do 25. roku zycia [zob. Wolska-Dtugosz 2013, s. 354]. Stan bezro-
bocia dla mtodych jest wielce niekorzystny, niesie ubdstwo, marginalizacje,
aw skrajnych przypadkach —wykluczenie spoteczne.

Wyzwania dla sektora polityki spotecznej i pracy opiekunczo-socjalnej,
na dzis i na przysztos¢, generuje nade wszystko pojawiajgcy sie i coraz wy-
razniej narastajgcy (zapewne bedzie nadal nasila¢ sie, co potwierdzajg ana-
lizy prognostyczne) rozdzwiek miedzy klasycznym modelem rodziny, histo-
rycznie zamocowanym w realiach naszej chrzescijanskiej cywilizacji a juz
wystepujgcymi, obecnymi w rzeczywistosci, reformistycznymi, alterna-
tywnymi postaciami rodziny (zycia rodzinnego). Znajduje to gtéwnie wyraz
w jej strukturze organizacyjnej, charakterze, funkcjonowaniu oraz realizacji
podstawowych funkcji, zwtaszcza prokreacyjnej, opiekunczo-wychowaw-
czej i kulturowej. Te nowe formujgce sie ,byty rodzinne" wyrastajg, z jednej
strony przede wszystkim na podtozu ponowoczesnosci, idei postmoder-
nistycznych, ,ptynnej” i niepewnej rzeczywistosci [Bauman 2007, s. 7-10],
a z drugiej — wydaje sie dosS¢ waznej — pewnych zaburzen natury struktu-
ralnej oraz funkcjonalnej znacznej czesci polskich rodzin w ostatnich deka-
dach. Owe zaburzenia, a takze ich uwarunkowania osobowe i kontekstowe,
Srodowiskowe wwezszeji szerszej skali, nalezy uznac za istotne iwazne de-
terminanty generujgce wyzwania dla politykii pracy opiekunczo-socjalnej.

To zachowawcze stanowisko dotyczgce obrony i umocnienia klasycz-
nego modelu rodziny wynika przede wszystkim z: 1) braku akceptacji,
wieszczonejprzez Z. Baumana, jednejz postmodernistycznych idei o upad-
ku dtugoterminowego myslenia, planowania oraz dziatania i zaniku bgadz
ostabieniu spotecznych struktur [a wiec i rodziny w jej tradycyjnej posta-
ci—M. W], w ktére mozna by byto wpisa¢ myslenie, planowanie i dziatanie
na dtuzsza mete [Bauman 2007, s. 7-10] oraz 2) powszechnie dostrzeganej
szczegolnej rangi rodziny w zyciu oraz funkcjonowaniu cztowieka i spote-
czenstwa w skali historyczneji wspotczesnie.

Konstatacje powyzsze w interpretacji zaréwno teologicznej, jak i socjo-
logiczno- pedagogicznej prowadzg do konkluzji: zdrowa, normalna rodzina
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jest gwarantem ciggtosci oraz stabilnosci cywilizacjiludzkiej, harmoniiitadu
spotecznego, ciggtosci kulturowej oraz duchowej, bezpieczenstwa jed-
nostki i spoteczenstwa, wielowymiarowego rozwoju w skali indywidualnej,
lokalnej i globalnej opartego na edukacji, podmiotowym zaangazowaniu,
a takze kreatywnosci ludzkiej — stowem, ogdlnego dobrostanu cztowieka
i spoteczenstwa. Zachwianie stabilnosci, normalnosci strukturalnej i funk-
cjonalnej rodziny z pewnoscig zaburzytoby ten stan harmonii i dobrostanu
w wymiarze indywidualnym i spotecznym.

Nasuwa sie wazkie pytanie: Czy rodzina polska nie zmierza w kierunku
destabilizacji? Liczna familiologiczna literatura przedmiotu — pedagogicz-
na, socjologiczna, psychologiczna oraz badania empiryczne ostatnich
dwoch dekad odstaniajg ciemne strony naszej rodziny, Swiadczace za-
pewne o swoistym jej kryzysie [zob. Nowak 2011]. Sygnalizujg to m.in. na-
stepujace okreslenia: ,dezorganizacja rodziny”, ,dezintegracja rodziny”,
Ldysfunkcjonalnos¢ rodzin®, ,nietrwato$¢ matzenstwa i rodziny”, ,rozbicie
tradycyjnych form matzenstwa i rodziny”, ,zaburzenia w funkcjonowaniu ro-
dziny", ,patologie i dewiacje w zyciu matzensko-rodzinnym®, ,redukcja funk-
cji opiekunczej i wychowawczej rodziny”, ,niewydolnos¢ wychowawcza ro-
dziny", ,narastanie alternatywnych form zycia matzenskiego i rodzinnego”.
Zasygnalizowane wyzej symptomy (znamiona) wyraznie wskazujg stabosci
kondycji polskiej rodziny w czasach, w ktorych zyjemy.

Rodzi sie pytanie zasadniczej wagi: Czy wspotczesna rodzina, oparta na
zwigzku matzenstwa, jest tylko w stanie choroby, czy tez w stanie poste-
pujgcej atrofii, albo w stanie przeistaczania sie w jakiS nowy, jeszcze nie-
okreslony, byt spoteczny? Nie ma tutaj jednoznacznej odpowiedzi, jednego
tylko wskazania — wystepuje dyferencjacja stanowisk. Najwazniejsze jest
to, czy rodzina czasu terazniejszego (podstawowa wszak forma ludzkiej eg-
zystencji), aby nie zmierza w kierunku katastrofy. Gdyby tak byto, niostoby
to nieobliczalne konsekwencje w obszarach: formacji ustrojowej, egzysten-
cjalno-spotecznym, kulturowym, socjalnym, opiekunczo-wychowawczym,
edukacyjnym, a takze naukowym.
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Za szczegblne symptomy i zarazem swego rodzaju zagrozenia, moim
zdaniem, ktdre sygnalizowane sg przezliczne badania pedagogiczne, socjo-
logiczne, psychologiczne oraz demograficzne nad rodzing nalezy uznac:

- Niekompletnos¢ rodziny: tylko matki z dzieckiem (w roku 2002 — 1798,3
tys., aw 2011 roku—2174,3 tys.;widoczna tendencja wzrostu) i tylko ojcow-
ie zdzie¢mi (w roku 2002 - 231,8 tys., a w roku 2011 — 328,6 tys.; wyrazny
wzrost), jak pokazujg dane GUS [Rocznik.... 2013, s. 197]. Znacznie wiecej
jest rodzin matek z dzieckiem niz ojcow z dzie¢mi (w roku 2002 — prawie
8,0 razy wiecej, awroku 2011 - 6,6 razy wiecej, czyli ta dysproporcja nieco
sie zmniejszyta). Rodziny ojcdw z dzie¢mi — jak wskazujg badania — wy-
magajg wiecej pomocy i wsparcia niz rodziny matek z dzie¢mi. Zalezy to
takze od liczebnosci dzieci, ich wieku i warunkéw materialnych rodziny.

« Nietrwatos$¢ rodziny: w roku 2000 rozwiodto sie 42 770 matzenstw (tj.
na 1000 istniejgcych 4,7); zas w roku 2012 odpowiednio — 64 432 (7,1).
Z danych GUS ponadto wynika, ze wyraznie wzrdst wskaznik rozwodow
-0 24, czylio 21 662 [Rocznik... 20013, s. 197]. W tym kontekscie warto
tez wspomniec¢ o narastajgcej praktyce wielokrotnego zawierania zwigz-
ku matzenskiego zarowno przez kobiety, jak i mezczyzn, czyli kilkakrotne
zmienianie zony przez mezczyzne a meza przez kobiete.

- Oddalenie przestrzenne matzonkow, czyli typ rodziny migracyjnej, gdzie
moze dochodzi¢ do rozpadu strukturalnego, emocjonalnego, takze do
zaburzen w charakterze wspoélnoty. Wyniki badan rodzin migracyjnych
wskazujg, ze nie spetniajg one wymogow wspolnoty, tj. nie sg skupio-
ne przestrzennie (wystepuje dystans geograficzny dzielgcy migrantéw
z bliskimi w kraju rodzinnym); znacznie ostabiona jest kontrola w mie-
jscu zamieszkania rodziny; brakuje tez wyrazistej wspdlnoty kulturowej
i etycznej w wyniku zderzenia migranta ojca lub matki z inng kulturg [Dani-
lewicz 2010, s. 199]. Niekorzystnym skutkiem tego typu rodzin jest zjaw-
isko okreslone mianem eurosieroctwa, odnoszgce sie gtownie do dzieci
pozostawionych najczesciej przez matki w ich domu rodzinnym, ale bez
odpowiedniej opieki rodzicielskiej [Kozdrowicz, B.Walczak 2008].
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- Znaczne odejscie od modelu klasycznego rodziny — upowszechnianie
sie typow tzw. rodziny partnerskiej: w 2002 roku byto takich ,rodzin” 197,4
tys. — w tym: bez dzieci 86,7 tys. (43,9%) i 110,7 tys. z dzie¢mi (56,1%),
ajuzw 2011 roku byto ich 316,5 tys., w tym: bez dzieci 145,2 tys. (45,9%)
i zdziecmi 171,3 tys. (54,1%), co widoczne jest w danych GUS [Rocznik...
2013, s. 97]. Nastagpit wiec wzrost 0 62,4%, za$ liczebnos¢ kohabitacji juz
w roku 2014 podwoita sie w stosunku do 2011 roku.

- Naznaczenierodzinréznymipatologiami,azwtaszczaprzemocgdomowg
wewnetrznag: w 2000 roku doznato jej 116 644 ofiar, a w roku 2011 — 113
546 [Sosnowski 2013, s. 284], czyli wskaznik procentowy zmalat jedynie
0 2,7, atakze uzaleznieniami, np. od: alkoholu, narkotykoéw, nikotyny, lekow,
Internetu, tabloidow. Uzaleznienia rodzicow, zwtaszcza od narkotykow i al-
koholu, sg szczegdlnie grozne, bowiem prowadzg m.in. do: samozniszcze-
niafizycznegoipsychicznego, deprawacji spotecznej, zubozenia material-
nego rodziny, zaburzen w funkcjonowaniu az do jej rozpadu, zahamowania
i wypaczenia rozwoju psychosomatycznego dzieci.

- Obecnos¢ na gruncie rodziny problemoéw spotecznych, takich jak: bez-
robocie (stopa bezrobocia w $wietle badan J. Czapinskiego: w roku 2013
byto zarejestrowanych w urzedach pracy 13,9%., zarejestrowanych i got-
owych do podjecia pracy — 11,4%, oraz zarejestrowanych, gotowych do
podjecia pracyijej poszukujgcych —8,9% [2013]; wedtug badan BAEL stopa
bezrobocia w pierwszym kwartale 2014 roku wyniosta 10,6% wobec 9,8%
w czwartym kwartale 2013 roku); ubéstwo — relatywna granica ubostwa
w roku 2005 to 18,1%, a w 2011 — 16,7%, zas granica ubdstwa skrajnego,
czyli minimum egzystencji, to w 2005 roku — 12,3%, a w 2011 roku — 6,7%,
a wiec sytuacja pod tym wzgledem znacznie sie polepszyta [Sosnowski
2013, s.281]; niepetnosprawnosé —wedtug danych z raportu, opublikowa-
nego przez GUS, z wynikdéw narodowego spisu ludnosci w 2011 roku zbi-
orowosg¢, czyli liczba oséb niepetnosprawnych ogétem (prawnie i biolog-
icznie) liczyta 4697,5 tys., tj. 12,2% ludnosci kraju, w tym 2530,4 tys. (53,9%)
stanowity kobiety, a 2167,1 tys. (46,1%) mezczyzni [Raport... 2012].
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- Rozcztonkowanie rodziny, czyli przemiana w kierunku jejatomizacjiw per-
spektywie przestrzennej i czasowej. Najogolniej rzecz biorgc, sprowadza
sie to najczesciej do tego, ze doroste dzieci (synowie, corki) zenig sie lub
wychodzg za maz i opuszczajg swoje gniazdo rodzinne, czesto znacznie
od niego oddalajgc sie przestrzennie i spotecznie. Poczatkowo starajg sie
utrzymywac wiezi ze swoimi rodzicami, ale stopniowo, z uptywem czasu,
coraz bardziej oddalajg sie, zyjac gtéwnie problemami wtasnej rodziny.
Rodzice ich zostajg wowczas zdani tylko na siebie, do$wiadczajgc samot-
nosci oraz malejgcej z wiekiem zaradnosci i sprawnosci zyciowej. Oni to
wtasnie, jako mikrorodzina, w tej fazie zycia czesto wymagajg pomocy
i wsparcia ze strony stuzb socjalnych, wolontariuszy i ludzi dobrej woli
(zob. T. Sosnowski, 2013).

- Staro$¢ w rodzinie i poza rodzing jako szczegdélny symptom czasu ter-
azniejszego oraz przysztego. Wedtug danych GUS ludzie w wieku wcz-
esnej i zaawansowanej starosci stanowili dos¢ znaczng czes$¢ ogotu lud-
nosci kraju juz w 2012 roku — 14,26% w tym: w wieku 65-69 lat — 4,19%;
w wieku 70-74 lat — 3,33%; 75-79 lat — 3,00%; 80 i wiecej lat — 3,74%
[Rocznik... 2013]. Przewiduje sie znaczny wzrost w Polsce generacji ludzi
w wieku poprodukcyjnym szczegdlnie w latach 2015-2020 (o ponad 987,0
tys., tj. 0 13,4%). W skali catego spoteczenstwa w roku 2015 stanowic oni
bedag 19,4% a w roku 2020 juz ponad 22,0%. Taki trend wzrostu w tej kat-
egorii wieku wyraznie zaznaczy sie, jak przewidujg prognozy GUS na lata
2008-2035, w latach 20., 30.1 40. XXI wieku. [Prognoza... 2008].

Jak wyglada w naszych realiach sytuacja ludzi starych, tych w swoich
rodzinach i tych znajdujgcych sie poza rodzinami? Ich zycie nie jest ustane
przystowiowymi rozami. Dos¢ czesto spotykamy sie z tym, ze jesien zycia
(staros¢) bywa gorzka, smutna, uboga, samotna, bolesna, anawet tragiczna.
Warunkuje ten stan rzeczy wiele czynnikdw o charakterze endogenicznym
i egzogenicznym. Do najbardziej znaczacych mozna zaliczy¢: opuszczenie
oraz zaniedbywanie ludzi starych przez swoich bliskich, najczesciej przez

wtasne dzieci; zycie i funkcjonowanie poza wtasng rodzing naturalng, co wy-
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wotuje poczucie samotnosci; ubdstwo materialne (dos¢ czesto niskie eme-
rytury, renty, brak zabezpieczenia socjalnego); narastajgca niesprawnosc¢
fizyczna, intelektualna, pogorszenie sie stanu zdrowia; niedowtad stuzby
zdrowia, stuzb socjalnych i edukacyjnych w zakresie edukacji zdrowotnej;
burzliwe tempo przemian w obszarze gospodarki, polityki, kultury, zycia
spotecznego; relacje miedzyludzkie — urzeczowione i przesycone znieczu-
licg spoteczng; marginalizacja spoteczna ludzi starych.

Mozna powiedzie¢, uwzgledniajagc powyzsze uwarunkowania, ze
w naszych obecnych realiach staros¢ przezywa swoj wielki kryzys. Jakze
bardzo zasadny w tej sytuaciji jest apel Jana Pawta Il o ,pochylenie sie nad
staroscig”. Apel ten trzeba potraktowac, jako szczegdlnej wagi wyzwanie
0 poszanowanie godnosci starosci i zapewnienie ludzkich warunkow zycia
i umierania tej generacji. Szczegoing role nalezy tutaj przypisac sektorowi
polityki spotecznejipracy socjalnej.

Dos¢ istotng przestanka, wpisujgca sie tez w przestrzen niezbed-
nosci wielozakresowej pracy opiekunczo-socjalnej, jest bez watpienia
zjawisko bezdomnosci. Skala tego zjawiska jest trudna do okreslenia ze
wzgledu najego mobilnosc¢. Wsrod roznych szacunkow, chyba najbardziej
bliskg prawdy jest liczba 40,0-60,0 tys. bezdomnych w skali kraju. W tej
liczbie jest ponad 4,0 tys. kobiet i okoto 1,5 tys. dzieci. Skutki bezdom-
nosci sg prawie nie do okreslenia. Bezdomnos¢ rujnuje wszystkie sfery
zycia ludzkiego. Prowadzi cztowieka do tzw. Smierci spotecznej (izolacji
spotecznej), desocjalizacji (cofniecia wczesniejszej socjalizacji, us-
potecznienia), rozpadu zycia rodzinnego, zaktdcenia proceséw poznawc-
zych oraz interpretacyjnych otaczajgcej rzeczywistosci. Bezdomni sg
pewnym zagrozeniem dla innych ludzi, spotecznosci lokalnych poprzez
zaktocanie porzadku publicznego, nieraz czyny przestepcze, nosiciels-
two groznych chorob, zachowania agresywne itp. W tym kontekscie staje
sie rzeczg wprost konieczng prowadzenie na szerokg skale dziatalnosci
prewencyjnej, pomocowej i wspierajgcej zarowno w formach zinstytucjo-

nalizowanych, jak tez niesformalizowanych.
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Reasumujac, trzeba zaakcentowac, ze wyzwania dla sektora polityki
spotecznej i pracy opiekunczo-socjalnej w drugiej dekadzie (i kolejny-
ch) tego stulecia wyznaczajg i generujg w gtdbwnej mierze: przywotane
wskazniki demograficzne, przejawy stabej kondycji psychosomatycznej
i spoteczno-ekonomicznej, niekorzystne warunki zycia i funkcjonowania
znacznej czesci populacji dzieci i mtodziezy oraz licznych rodzin i szerszej
spotecznosci. W perspektywie terazniejszosci oraz, zaréwno tej blizszej,
jak i dalszej przysztosci, jest (i bedzie) konieczne racjonalne ,zagospoda-
rowanie" szerokiej przestrzeni potrzeb. Chodzi tu 0 podjecie na szeroka
skale pracy opiekunczo-socjalnej z rodzing, w spotecznosciach lokalnych
miejskich oraz wiejskich o niskich standardach warunkow zycia, z ludzmi
starymi i samotnymi, osobami niepetnosprawnymi, uzaleznionymi, bezro-
botnymi i bezdomnymi, dzie¢mi ulicy, a takze tzw. eurosierotami, migran-
tami i uchodzcami—w placéwkach edukacyjnych szkolnych i pozaszkolny-
ch, w systemie penitencjarnym i postpenitencjarnym, w ochronie zdrowia,
w hospicjach, zaktadach pracy, placéwkach opiekunczo-wychowawczych,
w schroniskach oraz domach pomocy spotecznej, w sytuacjach losowych
lub nadzwyczajnych.

6. Kultura pedagogiczna rodzicow i jej
ksztattowanie

Rozumienie kultury pedagogicznej — stare i nowe

Wystepuje duze zréznicowanie stanowisk autorskich dotyczgacych rozumie-
nia istoty kultury pedagogicznej, jak tez jej struktury. J. Szczepanski nadaje
temu pojeciu dwojakie znaczenie: 1) jest to system wychowawczy, sktadajgcy
sie zdyrektyw iregut postepowania wszystkich ludzi w sytuacjach, w ktérych
ich postepowanie wywiera wptyw na przyszte postepowanie innych ludzi; 2)
jest to zespdt cech osobowosci ludzi, ktdrzy swoimi dziataniami wywieraja
wptyw na ksztattowanie przysztych zachowan innych ludzi [1979]. W pierws-
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zym przypadku mozna mowic o kulturze systemu edukacyjnego, w drugim
zas — o kulturze pedagogicznej jednostki (ludzi). System wychowawczy jest
konstruktem stworzonym, intencjonalnym, ustrukturalizowanym, natomiast
nie mozna tego przypisac¢ ,zespotowi cech osobowosci ludzi”. Wydaje sie,
ze bardziej zasadne jest postugiwanie sie terminem ,kultura pedagogiczna”
w odniesieniu do osoby, grupy 0sob, catego spoteczenstwa. Bo przeciez nikt
inny, tylko wtasnie ludzie kreujg okreslone systemy wychowawcze, ktére sa
na dobrg sprawe wskaznikamiich poziomu kultury pedagogiczne;.

Niecoinaczejujmujeistote kultury pedagogicznejJ. Maciaszkowa. \Wedtug
niej to ,0got wartosci, normi sposobdéw zachowania sie, ktory wynika ze Swia-
domosci celdw wychowania oraz posiadanej wiedzy o wychowaniu, a prze-
jawia sie umiejetnoscig reagowania w konkretnych sytuacjach wychowawc-
zych" [1977a, s. 25]. Sktadajg sie na nig — wedtug Autorki — trzy podstawowe
elementy: 1) wiedza oraz $wiadomos¢ celdw wychowania, 2) emocjonalny, zy-
czliwy stosunek do innych ludzi, a szczegdinie do dzieci, 3) umiejetnos¢ dziata-
nia zgodnego z dobrze pojetym interesem drugiego cztowieka, a zwtaszcza
dziecka — wartoscig podstawowsg jest tutaj dobro dziecka, dobro cztowieka
[1977a, s. 26]. Do tego ujecia kultury pedagogicznej mozna mie¢ kilka wat-
pliwosci: a) nie mozna celdw wychowania traktowac jako kategorii nadrzednej
w stosunku do wartosci i norm, b) ,wartosci i normy” nie sg rGwnowazne ze
,Sposobami zachowania”, gdyz moga one by¢ czynnikami determinujgcymi
okreslone sposoby zachowania sie, ¢) elementu poznawczego kultury peda-
gogicznej nie mozna sprowadzac tylko do $wiadomosci celdw wychowania.

. Jundzitt traktuje kulture pedagogiczng jako swoisty dynamiczny
proces, co nalezy uznac za walor. Kultura pedagogiczna — wedtug Autorki
- to ,rodzaj kultury zachowania przejawiajgcy sie w uswiadamianiu celow
wychowania, w zdobywaniu wiedzy o wychowaniu, wrazliwosci na sprawy
dotyczagce dzieci i mtodziezy, w poczuciu odpowiedzialnosci za mtode
pokolenie i znajdujgcy najpetniejszy wyraz w prawidtowym oddziatywaniu
wychowawczym na dzieci, mtodziez i dorostych” [1977, s. 24]. Autorka wy-
roznia nastepujgce sktadniki kultury pedagogiczne;:
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- Swiadomos¢ wtasnej roli wychowawczej,

« znajomos¢ dziecka i rozumienie jego potrzeb,

« Uznawane wzory wychowania,

- zyczliwos¢ w stosunku do mtodego pokolenia i poczucie odpowiedzial-
nosci za nie,

- stosowane metody i srodki oddziatywania wychowawczego,

« umiejetnos¢ organizowania zycia dziecka i sSrodowiska wychowawcze-
go [1977,s. 29].

Autorka nadaje szerokie ramy kulturze pedagogicznej w dwojakim sensie
—spoteczno-przestrzennym (ma na uwadze cate spoteczenstwo) oraz struk-
turalnym (uwzglednia elementy natury poznawczej, emocjonalnej i dziata-
niowej). Moga rodzi¢ sie pytania: Czy wystepuje korelacja, zgodnos¢ miedzy
definicja kultury pedagogicznej a zestawem jej sktadnikdw? Jak sie majg do
siebie: ,Swiadomos¢ wtasnej roli wychowawczej” i ,poczucie odpowiedzial-
nosci za jego [mtodego pokolenia — M. W] rozwdj fizyczny, a takze umysto-
wy"? Czy stwierdzenia ,wrazliwos¢ na sprawy dotyczace dzieci i mtodziezy”
oraz ,zyczliwos¢ w stosunku do mtodego pokolenia” sg ze sobg tozsame?

S. Kawula wprowadza w swojej Pedagogice rodziny pojecie ,wzorzec
kultury pedagogicznej spoteczenstwa” [1997, s. 302-310]. Charakteryzuje
sie on nastepujgcymi wtasciwosciami:

- dorosli (rodzice i nie rodzice) sg Swiadomi swej roli wychowawczej
w spoteczenstwie;

- akceptujg oni i urzeczywistniajg wzorce wychowawcze przyjete i propa-
gowane przez spoteczenstwo otwarte i demokratyczne;

- wykazujg znajomos¢ praw i wtasciwosci rozwoju psychicznego i fizycz-
nego dzieci, mtodziezy i dorostych w roznych fazach ich zycia;

- W relacjach miedzy sobg oraz w kontaktach z dzie¢mi i mtodziezg
przestrzegajg zasady gtoszacej, ze roznorodne interakcje spoteczne
i przejawy dziatalnosci ludzkiej majg zawsze sens wychowawczy;

« zasadniczym kryterium stosowania $rodkéw i metod wychowawczych sg

uznawane cele wychowania i przyjety model stosunkdw wychowawczych;
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- dorosli sg Swiadomi znaczenia wychowania i ksztatcenia mtodej gener-
acji jako waznych czynnikdw rozwoju spotecznego;

- Sledzg oni efekty swojej pracy wychowawczej, odnoszac je do przyje-
tych w spoteczenstwie celdéw oraz wzorow edukacyjnych i ewentualnie
zmieniajg, doskonalg metody pracy oraz poszukujg nowych srodkéw odd-
ziatywania wychowawczego; [Kawula 1997, s. 305-310].

Ten wzorzec kultury pedagogicznej ma wyraznie charakter normatyw-
ny, jest z pewnoscig konstruktem docelowo optymalnym, kompleksowym
(ujmujgcym oraz ukierunkowujgcym poczynania praktyczne w dziedzinie
upowszechniania kultury pedagogicznej w makroskali oraz w skali lokalnej
— spotecznosci lokalnej). Moze jednak pojawic¢ sie watpliwos¢, czy podmio-
tem, ,nosicielem” kultury pedagogicznej jest i powinno by¢ tylko spote-
czenstwo dorostych, dorosta cze$¢ spoteczenstwa, pokolenie dorostych.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na okreslenia kultury pedagogicznej ro-
dzicow autorstwa J. Maciaszkowej i M. Grochocinskiego. J. Maciaszkowa
przez osobistg kulture pedagogiczng rodzicéw rozumie ,[...] zdolnos¢ do
reagowania w sytuacjach wychowawczych zgodnego z potrzebami dziec-
ka, okreslong przez wiedze, system wartosci, norm i sposobéw zachowania
jednostki [..] Swiadomosc¢ celéw wychowania i umiejetnosci dziatania wy-
chowawczego" [1977b, s. 164]. Zdaniem za$ M. Grochocinskiego na ,[...]
kulture pedagogiczna rodzicow sktada sie niejako catoksztattich postepo-
wania z dzieckiem, organizacja zycia w rodzinie, jego atmosfera i wytworzo-
ny jego styl. W wychowaniu bowiem kazdy krok ma znaczenie, do kazdego
dziatania, kazdego sktadnika zycia rodzinnego i kazdej w nim sytuacji trzeba
przywigzywac¢ duzg wage, gdyz stanowig one dla dzieci wzor zycia, skta-
dajg sie na zasdb doswiadczen, umozliwiajgc im ocene i Swiadomy wybor
wtasnych zachowan zwigzany z procesem samookreslenia sie, z procesem
wyboru i rozumienia przez wychowanka wtasnej roli spotecznej” [1979, s.
302]. Wedtug M. Grochocinskiego o poziomie kultury pedagogicznej rodzi-
cow przesadzajg takie czynniki, jak: 1) wiedza o dziecku i stosunek do jego

potrzeb, 2) swiadomos¢ wtasnej roli wychowawczej oraz poczucie odpo-
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wiedzialnosci za los dziecka i jego prawidtowy rozwdj, 3) poglady rodzicéw
na charakter stosunkéw wychowawczych w rodzinie, 4) ich stosunek do na-
uki szkolnej dzieciiich dalszego ksztatcenia, 5) umiejetnos¢ oddziatywania
wychowawczego przez organizacje zycia w rodzinie, 6) rodzaje stosowa-
nych metod wychowania w rodzinie [1979, s. 302].

Mozna miec kilka zastrzezen merytoryczno-semantycznych do powyz-
szych uje¢ pojecia ,kultura pedagogiczna rodzicow". ,Zdolnos¢ do reago-
wania" nie jest rownowazna z ,dziataniem pedagogicznym”, a wiec wyklucza
sie tutaj element dziataniowy, zadowalajgc sie potencjalng predyspozy-
cjg do dziatania. Dlaczego mowi sie tylko o sytuacjach wychowawczych
a pomija sie sytuacje opiekuncze i opiekunczo-wychowawcze, choc takie
przeciez wystepuja najczesciej? [zob. Dabrowski 2000, t. 1, s. 221-232].
Chyba tez ,sposoby zachowania jednostki” nie moga by¢ determinanta
,zdolnosci do reagowania”, bardziej do przyjecia jest raczej odwrotna re-
lacja. Nie mozna tez zgodzi¢ sie z pogladem, ze kultura pedagogiczna ro-
dzicow manifestuje sie jedynie w ramach wtasnej rodziny, gdyz jest to
wyraznie zawezone jej pojmowanie.

Nalezy zauwazycC, ze wystepuje w literaturze socjopedagogicznej wiel-
ka mozaika definiensow kultury pedagogicznej, m.in.: ,system wychowaw-
czy", ,zespot cech osobowosci”, ,0g6t wartosci, norm i sposobow zacho-
wania sie", ,rodzaj kultury zachowania”, ,rodzaj zachowania®, ,zdolnos¢ do
reagowania’, ,postepowanie z dzieckiem i zycie rodzinne". Wydaje sie, ze
zbytnio preferuje sie czynnik dziataniowy, a przeciez nie zawsze jest on
wypadkowg wiedzy, umiejetnosci, spotecznej sfery osobowosci ludzkiej.
We wszystkich przypadkach brak odniesien teoretycznych, podtoza teo-
retycznego (teorii, w ktorej swietle definiuje sie to pojecie). Daleko posu-
niety woluntaryzm w tej dziedzinie zapewne swiadczy o inwencji tworczej
autorow, ale nie oznacza to klarownosci pojeciowej, a wrecz prowadzi do
pewnego za¢mienia. W tym kontekscie zarysowuje sie potrzeba podjecia
proby bardziej klarownego ujecia istoty kultury pedagogicznej, czynigc
jej podmiotem nie tylko rodzicow.
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Spoéjrzmy na istote kultury pedagogicznej przez pryzmat teorii postaw,
ktdéra zajmuje poczesne miejsce we wspotczesnej psychologii, socjologii
ijest wielce pomocha w wyjasnianiu i projektowaniu zjawisk spoteczno-wy-
chowawczych. Dla naszych rozwazan istotne znaczenie ma pojecie ,posta-
wa". W ujeciu T. Madrzyckiego postawe mozna okresli¢ jako: ,[...] wzglednie
statg izgodng organizacje poznawczga, uczuciowo-motywacyjng i behawio-
ralng podmiotu, zwigzang z okreslonym przedmiotem czy klasg przedmio-
tow" [1977, s. 18]. Mdwigc o postawie, zawsze nalezy mie¢ na uwadze jej
podmiot, strukture i przedmiot. Podmiot postawy to jednostka ludzka lub
pewna zbiorowos¢ (grupa spoteczna), zas struktura dotyczy organizacji
komponentéw (sktadnikow) postawy: wewnetrznych (tj. poznawczego oraz
uczuciowo-motywacyjnego) i zewnetrznych (tj. behawioralnego).

Strona wewnetrzna postawy (poznajemy ja, prowadzac badania in-
trospekcyjne) oraz zewnetrzna (poznajemy jg poprzez badania obiek-
tywne) stanowig pewng catos¢, powigzang genetycznie i funkcjonalnie.
Postawa zawsze ma swoj przedmiot: ,[...] moze by¢ nim wszystko, co ist-
nieje dla ludzi i ma lub miato jakie$ znaczenie ze wzgledu na zaspokajanie
ich potrzeb" [Madrzycki 1977, s. 23]. A wiec przedmiotem postawy moze
byC: wtasna osoba, inne osoby, grupy spoteczne, instytucje, czynnosci
spoteczne (praca zawodowa), normy, teorie, przedmioty etc. Wyodrebnia
sie takze jeszcze takie wtasciwosci postaw, jak: zakres (jeden desygnat
lub wiele), kierunek (+, 0, ), sita (silna, staba), ztozonos¢ (stopien rozwoju
komponentow, proporcje), stopien zmiennosci (rozwaj).

Przyjmujac podstawowe zatozenia teorii postaw i odnoszac je do
kultury pedagogicznej jako przedmiotu naszego zainteresowania, na-
lezatoby istote kultury pedagogicznej ujmowac jako syndrom (zespot)
postaw wychowawczych i opiekunczo-wychowawczych, innymi stowy
— spojny zestaw zinternalizowanych (uznanych za wtasne) postaw pe-
dagogicznych. Takie stanowisko zgodne jest z zaznaczajgcag sie w psy-
chologii tendencjg do ujmowania osobowos$ci w kategoriach postaw
i traktowania jej jako swoistej catosci (jako systemu regulacji i integraciji).
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Zblizony do tego sposéb myslenia reprezentuja: M. Ziemska [1973], J. Ma-
ciaszkowa [1977b], H. Cudak [1995].

W czym przejawia sie specyfika postaw wychowawczych sktadajgcych
sie na kulture pedagogiczng danejjednostki, rodziny czy tez grupy spotecz-
nej? Przede wszystkim w rozlegtosci podmiotu i przedmiotu postaw oraz
tresci komponentdw i ich hierarchizacji. Podmiot postaw pedagogicznych
to przede wszystkim dorosli — rodzice, nauczyciele oraz wychowawcy, pra-
cownicy socjalni, a takze dzieci i mtodziez; pojedyncze osoby, a takze zbio-
rowosci mniejsze i wieksze o charakterze homogenicznym lub heteroge-
nicznym spotecznie. Przedmiot postaw wychowawczych obejmuje dzieci,
mtodziez i dorostych w réznych aspektach, wszystkie Srodowiska spotecz-
no-wychowawcze (naturalne — rodzina, grupa réwiesnicza, spotecznosc
lokalna; wychowania bezposredniego — szkota, placéwka wychowania po-
zaszkolnego etc.; edukacji posredniej — zaktad pracy, placéwki upowszech-
niania kultury), proces wychowania i opiekijako teorie naukowg i dziatalnos¢
praktyczng, stosunkiinterpersonalne i normy postepowania etc.

Podstawowe komponenty postaw wychowawczych to: a) poznawcze —
wiadomosci oraz umiejetnosci (postugiwania sie nimi), przekonania; wia d
omo$ci dotyczag rozwoju somatycznego i psychospotecznego dzieci,
mtodziezy i dorostych, procesu wychowania, opieki oraz jego uwarunko-
wan, struktury i funkcjonowania wszystkich srodowisk spoteczno-wycho-
wawczych, wtasnej roli wychowawczej, opiekunczej, dokonujgcych sie
przemian w zyciu spoteczno-kulturalnymitd;umiejetno$ci dotycza
organizowania zycia oraz aktywnosci wtasnej rodzicow, a takze zycia i ak-
tywnosci innych — dzieci, mtodziezy, dorostych, srodowiska wychowaw-
czego, a wiec stosunkéw interpersonalnych w réznej skali; b) uczuciowo-
-motywacyjne — takie uczucia, jak: czutos¢, wrazliwosc, mitosc, szacunek,
zyczliwose, wyrozumiatosé w stosunku do innych ludzi (przede wszystkim
do dzieci i mtodziezy, ale rowniez dorostych znajdujgcych sie w sytuacjach
losowych i innych, wymagajacych pomocy), a takze poczuwanie sie do od-

powiedzialnosci za wychowanie mtodej generacji — ta sfera emocjonalna
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lezy u podtoza stosunku opiekunczego (postawy opiekunczej); c) behawio-
ralne (dziataniowe) — reakcje werbalne (wyrazanie opinii o innych ludziach
i instytucjach) i dziatania (aktywnos¢, zorganizowana i ukierunkowana na
realizacje celow i zadan wychowania i opieki, codzienne postepowanie
uwzgledniajgce pedagogiczny punkt widzenia). Wszystkie te komponenty
tworzg strukturalng i funkcjonalng catosé, wzajemnie sie warunkujg, decy-
dujg o indywidualnym charakterze osobowoscijednostki czy tez osobowo-

Sci spotecznej danej zbiorowosci.

Poziom kultury pedagogicznej rodzicéw a ich
udziat w funkcjonowaniu szkoty

Czy kultura pedagogiczna rodzicow, w takim szerokim ujeciu (jak to, ktére
jej nadalismy), jest jednym z niezbednych warunkdéw ich uczestnictwa
w zyciu i funkcjonowaniu edukacyjnym szkoty? Czy jest ona czynnikiem
sprzyjajgcym witgczeniu sie rodzicow do wspotpracy ze szkotg, nauczy-
cielami i wychowawcami szkolnymi? Czy jest tez znaczacg determinanta
uzyskiwania przez szkote bardzo dobrych rezultatow w pracy dydaktycz-
no- wychowawczej mierzonej gtoéwnie osiggnieciami szkolnymi uczniow?
Aby odpowiedzie¢ na te pytania, niezbedne jest odwotanie sie do aktual-
nych wynikdéw badan empirycznych. Mozna tutaj oprze¢ sie na opiniach
samych rodzicéw i nauczycieli oraz 0osdb postronnych (rzeczoznawcow)
wprost orzekajgcych o wystepowaniu wspotzaleznosci miedzy tymi zmien-
nymi, na podstawie wtasnych wieloletnich obserwacji uczestniczacych
i doswiadczen oraz obserwacji ,z zewnatrz". Mozna tez dopetni¢ owe opi-
nie, a nawet poddac je pewnej weryfikacji, odwotujgc sie do wynikdw badan
ukierunkowanych na stwierdzenie wspotzaleznosci (zbieznosci) zmiennych
droga rachunku statystycznego (korelacji zmiennych).

Znaczna czes$¢ nauczycieli i rodzicow, a takze obserwatorow z zewnatrz
podziela poglad, ze poziom kultury pedagogicznej rodzicéw w duzym stop-

niu rzutuje korzystnie na ich aktywnos¢ w ramach relacji rodzina — szkota,
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co z kolei wydatnie przyczynia sie do usprawnienia procesu dydaktycz-
no-wychowawczego w szkole i do wyzszych osiggniec¢ ucznidow. Poglad ten
zawiera implicite potrojng konotacje: 1) ,tak z pewnoscia jest w rzeczywis-
tosci”, 2) ,tak najprawdopodobniej moze byc¢", 3) ,tak powinno by¢" (zgodnie
z nakazem rozumowania logicznego). Czesto dwa ostatnie warianty utoz-
samia sie z pierwszym, co jest niezaprzeczalnym btedem w rozumowaniu.

Co mowig dane empiryczne na temat wspotzaleznosci pomiedzy
zmiennymi: kultura pedagogiczna rodzicow — ich uczestnictwo w szkol-
nym procesie edukacyjnym? Badania Henryka Cudaka [1995] wskazujg
na wystepowanie wyraznej wspotzaleznosci miedzy poziomem kultury
pedagogicznej rodzicow, wychowaniem dziecka w rodzinie i jego osig-
gnieciami szkolnymi. Okazuje sie, ze takie elementy kultury pedagogicz-
nej rodzicow, jak wiedza pedagogiczna, czynniki emocjonalne oraz rady
znajomych wywierajg znaczacy wptyw na przebieg wychowania w rodzi-
nie. Badania wskazujg, ze 70% rodzicéw przywigzuje szczegdlng wage
do czynnika $wiadomosci pedagogicznej, 12% — do sfery emocjonalne;
w relacjach z dzieckiem i 19% — do doradztwa pedagogicznego wyraznie
tgczacego sie tutaj z pierwszym czynnikiem. Okazuje sie tez, ze czynnik
Swiadomosci pedagogicznej pozostaje w widocznym zwigzku z rezultata-
mi nauki szkolnej dzieci: wyzszy poziom wiedzy pedagogicznej rodzicow
koreluje z wyzszymi osiggnieciami szkolnymi dzieci [1995, s. 150]. Po-
twierdzenie powyzszej konstatacji znajduje wyraz w badaniach H. Cudaka.
Przytacza on dane dotyczace pogladu rodzicoéw na temat potrzeby przy-
gotowania sie do petnienia funkcji wychowawczej w rodzinie oraz dane
obrazujgce rezultaty pracy szkolnej dzieci. Mozna wnioskowac, stwierdza
Autor, ze: ,Swiadomos$¢ wtasnej roli wychowawczej [jest to istotny sktad-
nik kultury pedagogicznej— M. W], ktérej wskaznikiem byto uznanie przez
rodzicow potrzeby przygotowania sie do jej wypetnienia, ma wptyw na
poziom osiggnie¢ szkolnych dziecka. Im wyzsze potrzeby w tym zakresie
rodzice przejawiajg, tym wyzsze oceny uzyskujg ich dzieci w toku ksztat-
cenia” [Cudak 1995, s. 149].
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Znacznie dalej w swoich dociekaniach badawczych, dotyczgcych wspot-
zaleznosci pomiedzy poziomem kultury pedagogicznej rodzicow a skutkami
osobowosciowymi (blizszymi) i spoteczno-pedagogicznymi (dalszymi) od-
niesionymi do ich dzieci — posunat sie A. Ptukis [1983]. Wykazat on istnienie
zwigzku miedzy niskim poziomem kultury pedagogicznej a takimi zmienny-
mi, jak: niski poziom osiggnie¢ szkolnych, obojetne lub negatywne postawy
wobec szkoty, negatywne postawy wobec rodziny, niskie aspiracje w dzie-
dzinie ksztatcenia, wybdr zawodu o niskim prestizu spotecznym. Te czynniki
,0sobowosciowe" z kolei niekorzystnie rzutujg na dalszg droge edukacyjna,
zawodowg oraz zyciowg dzieci. Majg one trudniejszy start zyciowy i eduka-
cyjny, ksztatcenie traktujg jedynie jako wartos¢ instrumentalng, wystepuje
dysharmonia w rozwoju ich osobowosci, majg mniejsze szanse powodzenia
w sferze socjalnej i kulturalnej, przejawiajg podatnos¢ na powstawanie de-
wiacyjnych form zachowan. Natomiast wysoki poziom kultury pedagogicznej
rodzicow koreluje z lepszymi osiggnieciami szkolnymi, pozytywnag posta-
wa wobec obojga rodzicow, wysokimi aspiracjami w dziedzinie ksztatcenia,
wyborem zawodu o wysokim prestizu spotecznym. W dalszej perspektywie
te pozytywne skutki bezposrednie utatwiajg start zyciowy i edukacyjny, ko-
rzystnie formujg motywacje do ksztatcenia (uznaje sie je za wartos¢ autote-
liczng), przyczyniaja sie do wielostronnego rozwoju osobowosci, gwarantuja
wieksze szanse powodzenia w dziedzinie zycia spotecznego i kulturalnego,
uodporniajg na zachowania dewiacyjne, utatwiajg funkcjonowanie w per-
spektywie reform oSwiatowych [Ptukis 1983, s. 45].

Mozna przypuszczac, ze poziom kultury pedagogicznej rodzicow koreluje
z ich uczestnictwem w procesie wspotpracy ze szkotg, nauczycielami i wy-
chowawcami. Im wyzszy poziom tej kultury, tym zaznacza sie szerszy udziat
rodzicow w zyciu i dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej szkoty, dosko-
naleniu edukacji szkolnej dzieci. Upowazniajg do takiego sadu trzy przestanki:

1) Traktowanie przez niektérych autoréw udziatu rodzicoéw w procesie

wspotpracy ze szkotg jako istotnego sktadnika ich kultury pedagogicz-

nej, np. [Ptukis 1983].
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2) Wystepuje wyrazna zbieznos$¢ miedzy szerokim wtgczeniem sie ro-
dzicoéw do
3) wspotpracy ze szkotg a wysokimi osiggnieciami szkolnymiich dzieci.
4) Whnioski z badan M. Mendel [1998] dotyczace relacji: elementy orien-
tacji pedagogicznej rodzicow (orientacja w koncepcji edukacyjnej sz-
koty, znajomos¢ mozliwosci wptywu rodzicow na catoksztatt szkolnej
rzeczywistosci, otwarcie sie na sprawy szkolnej edukacji, gotowos¢ do
wspotpracy z nauczycielami, wiedza dotyczgca rozwoju dziecka oraz
procesu edukacji, pozytywne nastawienie do innych rodzicoéw i nauc-
zycieli etc.) a aktywne wspotuczestnictwo ich w procesie edukacji sz-
kolnej dzieci. Uznajac, ze pojecie ,orientacja pedagogiczna rodzicow”
w zasadzie nie rozni sie w sposob znaczacy od pojecia kultura peda-
gogiczna rodzicow” (duze podobienstwo elementéw strukturalnychl),
mozna dopatrywac sie tutaj zaleznosci sprawczej o nastepujgce;j tresci:
wielostronna orientacja pedagogiczna rodzicow (tj. wysoki poziom kul-
tury pedagogicznej) wydatnie sprzyja wtgczeniu sie ich do aktywnej ws-
potpracy ze szkotg, nauczycielamii wychowawcami.
Z powyzszej analizy wyraznie widac, ze kultura pedagogiczna rodzicow
jest czynnikiem bardzo sprzyjajgcym rozwojowi ich relacji edukacyjnych ze
szkota, nauczycielami. W tym kontekscie nabiera szczegdlnego znaczenia

problem upowszechniania kultury pedagogicznej wsrdd rodzicow.

Szkolne i nie szkolne formy edukacji w zakresie
kultury pedagogicznej

Proces ksztattowania kultury pedagogicznej ma stanowi¢ swoistg catos¢
funkcjonalna. Wedtug J. Maciaszkowej, upowszechnianie kultury pedago-
gicznej,[...] powinno polegac na budzeniu zainteresowan sprawami dziecka
i mtodziezy, na budzeniu pragnienia do zdobycia okreslonej wiedzy, ktéra

pomoze wyjasnic i zrozumie¢ zachowanie innych ludzi oraz na wyksztatce-
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niu umiejetnosci takiego dziatania, by umie¢ postepowac zgodnie z posia-
dang wiedzg oraz Swiadomoscig zadan” [1977a, s. 26].

W Zzadnym razie upowszechnianie kultury pedagogicznej nie moze
sprowadzac sie tylko do wzbogacania wiedzy pedagogicznej, podnosze-
nia poziomu $wiadomosci pedagogicznej wychowawcow profesjonalny-
ch i nieprofesjonalnych. Rozwijanie kultury pedagogicznej to proces ksz-
tattowania postaw wychowawczych, a jeszcze rzecz bardziej konkretyzujgc
—to podnoszenie poziomu wiedzy pedagogicznej, psychologicznej, socjo-
logicznej i medycznej (w pewnym zakresie), ksztattowanie sfery emocjo-
nalnej jednostki lub grupy spotecznej, a takze stymulowanie aktywnosci
spoteczno-wychowawczej (postepowania). Chodzi tu o ,wychowanie do
wychowywania”, czyli przygotowanie jednostki, czy tez okreslonej grupy
spotecznej — do wykonywania zadan edukacyjnych szeroko rozumianych.

Kto jest i, kto powinien by¢, podmiotem i przedmiotem procesu upows-
zechniania kultury pedagogicznej w przestrzeni szkolno-rodzinnej? Po-
dmiot i przedmiot w tym zakresie wzajemnie sie przenikajg. Proces ten
obejmuje —w ujeciu personalnym —wszystkie kategorie wieku, a wiec dzie-
ci w wieku przedszkolnym, dzieci i mtodziez w wieku szkolnym, mtodziez
starsza, generacje w wieku sprawnosci zawodowej, a takze ludzi w wieku
emerytalnym. Zas w ujeciu instytucjonalnym — podstawowe srodowiska
zycia dzieci, mtodziezy i dorostych (rodzicdw, nauczycieli i wychowawcow
szkolnych, wychowawcow pozaszkolnych, wychowawcdw nieprofesjonal-
nych etc.), a przede wszystkim rodzine, szkote, grupy sasiedzkie, organi-
zacje spoteczne dorostych, a takze zrzeszajgce dzieci i mtodziez placOwki
wychowania pozaszkolnego, sSrodowiska pracy, placowki kulturalno-oswia-
towe 0 zasiegu lokalnym oraz inne instytucje srodowiskowe.

DziatalnosS¢ w zakresie ksztattowania postaw wychowawczych rod-
zicow, nauczycieli, dzieci i mtodziezy, pozaszkolnych wychowawcow pro-
fesjonalnych i nieprofesjonalnych — z uwagi na specyfike i ramy owego
procesu, jego podmiotowy charakter — ma przybrac postac wielostronng

i zréznicowana. Gtéwne kierunki dziatalnosci w tej dziedzinie wynikaja
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z ram tresciowych i specyfiki procesu ksztattowania kultury pedago-

gicznej. Dotyczg one:
. rozszerzania zasobu wiedzy na temat: rozwoju psychospotecznego
i somatycznego dzieci, mtodziezy i dorostych, procesu edukacyjnego
(ksztatcenia, wychowania) opieki miedzyludzkiej i jej wielorakich uwarun-
kowan, specyfikiiwychowawczego funkcjonowania wszystkich placowek
i instytucji edukacyjnych (a nade wszystko szkoty i rodziny), wptywow ze-
wnetrznych na ich funkcjonowanie wychowawczo- opiekuncze i jego re-
zultaty, rozbudzania zainteresowan pozaszkolnej spotecznosci sprawami
wychowania i opieki;
- ksztattowania umiejetnosci pedagogicznych w zakresie organizowa-
nia srodowiska wychowawczego w rodzinie, szkole, takze poza szkotg
(postugiwania sie metoda pracy srodowiskowej), organizowania i stymu-
lowania aktywnosci dzieci, mtodziezy oraz dorostych (pozadanej z wy-
chowawczego punktu widzenia), kierowania wtasnym postepowaniem
uwzgledniajgcym pedagogiczny punkt widzenia;
- ksztattowania pozytywnych nastawienn emocjonalnych do innych lud-
zi (w szczegolnosci dzieci), preferowanych celdw i zadan w dziedzinie
edukacijii opieki, podejmowania odpowiedzialnosci za wychowanie dzieci
i mtodziezy oraz zaspokajanie ich potrzeb;
- organizowania i stymulowania dziatalnosci opiekuhczo-wychowawczej
w szkole oraz rodzinie, uczestnictwa w kreowaniu sytuacji wychowaw-
czych i opiekunczo- wychowawczych mobilizujgcych do podejmowa-
nia zadan w dziedzinie edukacji i opieki, harmonizowania poczynan
opiekunczo-wychowawczych rodziny i szkoty, postepowania uwzglednia-
jacego pedagogiczny punkt widzenia.

Dziatalnos¢ zorientowana na upowszechnianie kultury pedagogicznej
wsrod rodzicow i ich dzieci oraz nauczycieli i wychowawcow szkolnych
moze przybiera¢ dwojakg postac. W pierwszym przypadku jest wprost
ukierunkowana na te generacje, grupy spoteczne i odbywa sie w ramach
dziatalnosci edukacyjnej organizowanej przez szkote, a takze pozaszkolne
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osrodki edukaciji rownolegtej funkcjonujgce w srodowisku lokalnym lub po-
nadlokalnym. Zas w drugim przypadku ukierunkowana jest na podstawowe
pozaszkolne srodowiska zycia oraz aktywnosci rodzicow, nauczycieli dzie-
ci i mtodziezy, tj.. szkote, rodzine, grupy sasiedzkie, organizacje i stowar-
zyszenia spoteczne, rézne osrodki edukacji rownolegtej, srodowiska pracy
etc. Zwazywszy, ze te srodowiska w sposdb bardziej czy mniej Swiadomy,
w wiekszym czy tez mniejszym stopniu, oddziatujg na rodzicéw, nauczycieli,
dzieciimtodziez w zakresie kreowania postaw wychowawczych, wazne jest,
by ich dziatalno$¢ miata bardziej racjonalny charakter, uwzgledniata pods-
tawowe zasady socjotechniki oddziatywania wychowawczego, a takze byta
powigzana z dziatalnoscig szkoty w tej dziedzinie.

Forma organizacyjna upowszechniania kultury pedagogicznej wsrod dzie-
ci oraz mtodziezy za posrednictwem odrebnego przedmiotu (cyklu lekcji) nie
moze spetni¢ podstawowych warunkdw z punktu widzenia kreowania postaw
wychowawczych (brak sytuacji spoteczno-wychowawczych do ksztattowa-
nia sfery emocjonalnej i behawioralnej uczniow). Dlatego tez szkota, aby pod-
nies¢ efektywnosc¢ swoich poczynan w tej dziedzinie, musi zapewni¢ odpo-
wiednig organizacje i nasyci¢ intencjami pedagogicznymi catoksztatt swojej
dziatalnosci oraz wszelkie formy zycia i aktywnosci spotecznosci szkolne).

Dotychczas prowadzone formy ksztatcenia pedagogicznego rodzicow,
tj. zebrania rodzicow organizowane w szkotach, a takze indywidualne roz-
mowy rodzicéw z nauczycielami najczesciej na temat nauki i zachowania
wtasnych dzieci, nie sg wystarczajgce. Konieczne jest tu wzbogacenieizin-
tensyfikowanie form ksztatcenia pedagogicznego nie tylko aktualnych, ale
takze przysztych rodzicow.

Mozliwe sg co najmniej trzy formy organizacyjne edukacji pedagogicz-
nej, a mianowicie:

- utworzenie przy szkotach (zaréwno wiekszych, jak tez mniejszych) tzw.
klubdw nauczycieli i rodzicow — kluby te rozwijatyby zaréwno dziatalnosé
ksztatceniowg w zakresie pedagogiki, psychologii i socjologii wychowan-

ia, jak tez dziatalnos¢ kulturalng;
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- utworzenie srodowiskowego studium pedagogicznego, ktére w sposob
systematyczny realizowatoby program edukacji pedagogicznej z ud-
ziatem zaproszonych specjalistow z dziedziny pedagogiki, psychologii,
socjologii wychowania, prawa, medycyny — zasiegiem swojej dziatal-
nosci obejmowatoby rejon danej szkoty Iub kilka ze sobag sasiadujg-
cych rejonéw szkolnych;

- utworzenie przy wiekszych osrodkach edukacji rownolegtej punktow
konsultacyjnych dla rodzicéw, nauczycieli i wychowawcoéw szkolnych
i pozaszkolnych —ich dziatalno$¢ przejawiataby sie gtownie w formach in-
dywidualnego poradnictwa.

Z wymienionych rozwigzah organizacyjnych za najbardziej realne uznac¢
nalezy pierwsze, bowiem organizacja i program dziatalnosci tzw. klubow na-
uczycieli i rodzicow pozostaje w gestii samych rodzicéw, nauczycieli oraz
animatorow srodowiskowych.

Formy dziatalnosci popularyzatorskiej w dziedzinie kultury pedagogicz-
nej, aby byty ciekawe i nie ograniczaty sie tylko do sfery werbalnej, musza
wigzac sie z pewnymi uroczystosciami, imprezami srodowiskowymi, natu-
ralnymisytuacjamizzycia szkoty orazrodziny, atakze spotecznoscilokalne;.

Zakres i kierunki poczynan zwigzanych z kreowaniem kultury peda-
gogicznej rodzicow, nauczycieli, uczniow, pozaszkolnych wychowawcow
profesjonalnych i nieprofesjonalnych uzaleznione sg od wielu czynnikdw
spoteczno-kulturowych, ekonomicznych, pedagogicznych i innych, tkwig-
cych zarbwno w samym srodowisku szkolnym i rodzinnym, jak tez lokal-
nym oraz szerszym niz lokalne. Szczegdlne znaczenie majg takie czynniki,
jak: poziom i warunki funkcjonowania $rodowiska szkolnego (sprawnosc¢
dydaktyczno-wychowawcza, kwalifikacje ogodlne i pedagogiczne nauc-
zycieli i wychowawcow, organizacja pracy placowki, warunki materialne),
struktura spoteczno-zawodowa Srodowisk rodzinnych, poziom kultu-
ry ogolnej spotecznosci rodzicodw, tradycje spoteczno-kulturowe sro-
dowiska rodzinnego i szkolnego, infrastruktura spoteczna i materialna $ro-
dowiska lokalnego.
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Do warunkéw psychospotecznych pozytywnych rezultatow dziatalnosci
ukierunkowanej na kreowanie postaw wychowawczych rodzicéw psycho-
logowie zaliczajg respektowanie nastepujgcych zasad:

- zasady akceptacji — pozytywne nastawienie i zainteresowanie prob-
lemami edukacyjnymi, jakimi rodzice zyja, jakie muszg rozwigzywac;

- zasady zyczliwego zrozumienia — chodzi o wytworzenie stosun-
ku wzajemnego zrozumienia, odczytanie intencji i zamierzen, mozli-
wosci realizacyjnych etc,;

- zasady wzajemnego zaufaniai dyskrecji— nieudostepnianie uzyskanych
od rodzicow informaciji osobom postronnym;

- zasadyaktywnegouczestnictwa—zaangazowanieemocjonalnerodzicow
w dziatalnos¢ rozwijang w ramach prorodzinnej edukacji pedagogicznej;

- zasady indywidualizacji — uwzglednianie cech osobowosciowych
rodzicoéw, spoteczno-kulturowych, warunkéw materialnych rodziny,
czynnikow sytuacyjnych itp. i w zaleznosci od tego modyfikowanie inter-
akcji edukacyjnych;

- zasady samouswiadomienia — dotyczy obowigzku edukatora w zakresie
sprawdzania osobistych uczu¢ zarowno pozytywnych, jak i negatywnych
wywotanych, (wyzwalanych) przez rodzicow w trakcie interakcji spotec-
znych [Ziemska 1973, s. 191-194].

Pamietac nalezy, ze proces ksztattowania kultury pedagogicznej rodzi-
cow, dzieci oraz mtodziezy, wszystkie jego mechanizmy wkomponowane sg
w szerokiproces dziatalnosciedukacyjnej, obejmujgcej szeroko pojmowane
ksztatcenie, wychowanie i sfere opiekunczo- socjalng. Dlatego tez, cho¢
analizowany przez nas tor dziatalnosci ma swojg specyfike, uwzgledniac
musi 0golne dyrektywy dotyczgce procesu dziatalnosci edukacyjnej,
animacji kulturalnej i pracy socjalnej.

Gtowna placéwka podejmujaca planowa dziatalnos¢ w zakresie upo-
wszechniania kultury pedagogicznej wsrdd rodzicow i ich dzieci-ucznidow
jest, i zapewne powinna by¢, szkota. Inne placowki i instytucje funkcjonuja-

ce w srodowisku lokalnym, takze pozarzadowe stowarzyszenia i organiza-
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cje spoteczne, w swoich programach i planach pracy nie wyszczegolniajg
wyraznie zadan zwigzanych z podnoszeniem poziomu kultury pedagogicz-
nej rodzicow, dzieci i mtodziezy. Wsrdd réznych zrodet wiedzy pedago-
gicznej, z ktérych korzystajg rodzice, nie zawsze sg wymieniane placowki
edukacji pozaszkolnej oraz stowarzyszenia. Ponad 60% badanych rodzi-
cow opowiada sie za tym, aby szkota byta gtéwna placéwka wspomagaja-
cg rodzine w dziedzinie jej funkcjonowania opiekunczo- wychowawczego.
Przemawiajg za tym takze inne wzgledy spoteczno-pedagogiczne oraz or-
ganizacyjno-prakseologiczne. Nalezy miec¢ tutaj na uwadze powszechnoscé
szkoty jako instytucji edukacyjnej, jej kwalifikacje pedagogiczne, bliskos¢
i wielorakos¢ powigzan z rodzinami uczniéw, uwarunkowania jej dziatalno-
Sci dydaktyczno-wychowawczej, tradycje itd. DziatalnoS¢ szkoty zwigzana
z podnoszeniem poziomu kultury pedagogicznej rodzicow, uczniow, wy-
chowawcow spotecznych wynika z samej istoty (natury) szkoty oraz pro-
cesu edukacyjnego i warunkow jego skutecznosci. Takim fundamentalnym
warunkiem z pewnoscig jest wspotuczestnictwo rodzicow w procesie edu-
kacji szkolnej ich dzieci oraz wspdtodpowiedzialnos¢ za funkcjonowanie
szkoty jako srodowiska wychowawczego.

Oprocz szkolnych form edukacji pedagogicznej rodzicow, nauczycieli
oraz wychowawcow szkolnych, dzieci i mtodziezy, wychowawcow pozasz-
kolnych istotng role moga odegrac instytucje oddziatywania rownolegtego
(np. gminne osrodki kultury, kosciot parafialny, organizacje i stowarzyszenia
wyznaniowe i Swieckie, samorzady lokalne), srodki masowego przekazu,
poradnie psychologiczno-pedagogiczne (z tworzonymiw ich ramach spe-
cjalnymizespotami wychowania rodzinnego nastawionymi na komplemen-
tarne wspieranie rodziny) i specjalistyczne, rodzicielskie grupy wsparcia
z przewodnikiem-pedagogiem spotecznym [Kawula 1997, s. 321-322].

Z badan H. Cudaka [1999, s. 74] wynika, ze rodzice wsrod organizatoréw
ksztatcenia pedagogicznego dostrzegajg oprocz szkoty (58,0%) takze
przedszkole (16,2%), poradnie wychowawczo-zawodowg (11,8%), Kosciot
(5,2%), biblioteke (4,3%), dom kultury (4,0%), Towarzystwo Wiedzy Pows-
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zechnej (2,8%). Przeprowadzony — pod kierunkiem Autora — eksperyment
pedagogiczny jednoznacznie wskazuje, ze rozszerzona i ukierunkowana
dziatalnos¢ powyzszych instytucji wptywa na upowszechnianie kultury pe-
dagogicznej wsrod rodzicow i wyraznie przyczynia sie do podniesienia jej
poziomu. W szczegdlnosci sprzyja powiekszeniu zasobu ich wiedzy o edu-
kacji dzieci i mtodziezy, rozumieniu podstaw aksjologicznych wychowania,
wzrostowi zaangazowania emocjonalnego w ramach relacji edukacyjnych,
racjonalizacji postepowania opiekunczo-wychowawczego.

Badania H. Cudaka, skoncentrowane na roli osrodkdw nie szkolnych (po-
radnipsychologiczno-pedagogicznej, oddziatow przedszkolnych, Kosciota,
Srodkdbw masowego przekazu oraz stowarzyszen spotecznych) w kreowa-
niu kultury pedagogicznej rodzicow, dostarczyty istotnych przestanek do
okreslenia warunkdéw optymalizacjiich dziatalnosci w tym zakresie. Do war-
unkow tych Autor zalicza: a) wprowadzenie znaczacych zmian w dziatalnosci
edukacyjnej srodkdw masowego przekazu (zwiekszenie liczby programéw
os$wiatowo-wychowawczych, nadawanie ich w dogodnej dla odbiorcéw
porze dnia, uatrakcyjnienie ich i podniesienie poziomu, uwzglednianie przy
ich tworzeniu oczekiwan oraz propozycji dorostej czesci spoteczenstwa,
a takze mtodziezy, czyli przysztych rodzicow); b) upowszechnienie réznego
rodzaju publikacji o charakterze naukowym, popularnonaukowym, metody-
czno-instruktazowym, a nade wszystko ksigzek-przewodnikéw o tematyce
edukacyjnej, dotyczacej rodziny, wychowania oraz rozwoju dzieci i mtod-
ziezy; c) rozszerzenie zadan poradni psychologiczno-pedagogicznych
0 zadania zwigzane z popularyzowaniem wsrdd rodzicdw wiedzy o rozwoju
i edukaciji dziecii mtodziezy, warunkach strategii wyzwalajgcej i rozwijajgcej
ich potencjat intelektualny i spoteczny; d) odpowiednie przygotowanie me-
rytoryczne i metodyczne pracownikow osrodkow edukacji rownolegtej do
realizacji zadan w zakresie pedagogizacji rodzicow i nie rodzicéw (zwtaszc-
za ksiezy, instruktorow placéwek wychowania pozaszkolnego, przedstawi-
cieli organizacji pozarzadowych, redaktorow telewizyjnych i radiowych, ani-

matorow kultury etc.); e) zwiekszenie naktaddw finansowych na rozwijanie
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dziatalnosci edukacyjnej osrodkdw wychowania rownolegtego w dziedzinie
ksztatcenia pedagogicznego, ukierunkowanej na obecnych rodzicow, jak
tez potencjalnych, czyli mtodziez; f) nadanie dziatalnosci pedagogiczne;
osrodkow edukacji rownolegtej charakteru planowego i systematycznego
[Cudak 1999, s. 315-316].

Nie szkolne osrodki edukacji pedagogicznej — lokalne i okoliczne,
sprawnie funkcjonujgce moga stanowi¢ znaczace ogniwo dopetniajgce
i wzmacniajgce dziatalnos¢ szkoty w tym zakresie. Harmonijne funkcjo-
nowanie obu tych toréw edukacji pedagogicznej rodzicow (aktualnych
i przysztych), przy zachowaniu réznorodnosci rozwigzan organizacyjnych,
strategiii form dziatalnosci, postugiwaniu sie technologig elektroniczna, pr-
zyjeciu i respektowaniu wspolnego konsensusu aksjologicznego (systemu
wartosci humanistycznychinarodowych), stanowi fundamentalny warunek
uzyskania optymalnych efektow w tej dziedzinie.

Przed pedagogika czasu terazniejszego i dziedzinami jg wspomagajg-
cymi stajg kluczowe pytania: Jak zblizy¢ do siebie szkolne i nie szkolne for-
my edukacji pedagogicznej rodzicow? Na jakich podstawach oprzec ich
proces wspotpracy? Jakie sg mozliwoscii granice koordynaciji dziatalnosci
tych osrodkow w skali lokalnej i makroskali? Jak uruchomi¢ mechanizmy
samoregulacji w tej dziedzinie? W jakim stopniu w procesie edukacji pe-
dagogicznej uwzglednia¢ tradycje w tym zakresie i wyzwania przysztosci
tak, aby maksymalnie sprzyja¢ trwatoscii funkcjonalnosci opiekunczo-wy-
chowawczej polskiej rodziny?
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Rozdziat IV

Szkota o orientacji prosrodowiskowe;j

Na poczatku tej wstepnej, wprowadzajgcej narracji, nasuwa sie mysl, ze sro-
dowisko lokalne i szkota (szczegdinie srodowiskowa) stanowig organicznie
zintegrowany uktad, sprzegniety pod wzgledem spoteczno-pedagogicz-
nym. Chcac blizej przyjrze¢ sie tej symbiozie szkoty i sSrodowiska, nalezy
uwazniej przyjrze¢ sie wektorom relacji: Srodowisko lokalne i okoliczne —
szkota oraz szkota — Srodowisko lokalne i szersze. W pierwszym kierunku
relacji Srodowisko — szkota, sSrodowisko oddziatuje na szkote. Jest dla nigj
wazne w dwojakim zakresieisensie. ,Srodowisko pozaszkolne...] (jego wta-
Sciwosci przyrodnicze, techniczne, ekonomiczne, kulturalne, stratyfikacyj-
ne, sasiedzkie, rowiesnicze, rodzinne) — jak zauwaza S. Kowalski — decyduje
o tym, jaka jest populacja dzieci i mtodziezy w szkole i w klasach szkolnych
orazjakimonapodlegawptywom poza szkotg. Posredniowiec, poprzezdzie-
ci i mtodziez szkolng, Srodowisko wyznacza z koniecznosci przebieg i sku-
tecznos$c¢ dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej szkoty” [1969, s. 10].
Trzeba tez powiedzie¢, ze sSrodowisko, bez watpienia, jest zjednej strony
naturalnym oraz waznym zrodtem zadan dla szkoty, zadan o charakterze
edukacyjnym, opiekunczo- wychowawczym, akulturacyjnym, spoteczno-
-politycznym; z drugiej zas strony, Srodowisko to jest zhaczgcym potencja-
tem sit spotecznych o orientacji proszkolnej przejawiajgcym sie m.in. w bez-
posrednim udziale rodzicdw uczniéw, srodowiskowych ogniw organizaciji
spotecznych oraz stowarzyszen, ogniw samorzadu lokalnego, placowek
pozaszkolnych, czesto Kosciota — w realizacji przez szkote zadan dydak-

tyczno-wychowawczych, opiekunczych, animacyjno- kulturowych.
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Jesli chodzi o wektor szkota — Srodowisko, warto zwrdci¢é uwage na
miejsce, pozycje, zakorzenienie i role szkoty w zyciu i funkcjonowaniu
spotecznosci lokalnej (i czesto szerszej). Szkota zajmuje tutaj szczegoine
miejsce. Funkcjonuje ona jako wazna instytucja oraz srodowisko spotecz-
no-edukacyjne tutaj wroste i zakorzenione. Jest ona pochodng — jak
stwierdza T. Tomaszewski — zycia spotecznego i dziata na tle catoksztat-
tu zycia spotecznego i kulturalnego. Ale od wszystkich innych czynnikow
wychowujgcych odrdznia sie tym, ze jest instytucjg wyspecjalizowang
w dziatalnosci wychowawczej, zorganizowang i dziatajgcg Swiadomie i sys-
tematycznie, a to wtasnie daje jej przewage nad innymi czynnikami oraz
zapewnia role organizujgca takze wptyw innych czynnikéw [1970, s. 16].

Szczegolna ranga szkoty w srodowisku wynika takze stad, ze ,[...] skupia
duzy i kompetencyjnie wzglednie wszechstronny zespot wychowawcow,
ogarnia bezposrednim oddziatywaniem catg populacje dzieci i mtodzie-
zy, i to w dtugim przedziale czasu oraz fazie zycia najwazniejszym dla ich
rozwoju [...], oddziatuje wielostronnie dydaktycznie i wychowawczo, ma tez
ustalone wiezizrodzing i zré6znorodnymizrzeszeniami spotecznymiiinnymi
instytucjami edukacyjnymi” [Jankowski 2001, s. 61]. Uczestniczy takze, be-
dac zzyta ze spotecznoscig lokalng, w innych wymiarach jej zycia spotecz-
nego, kulturalnego, religijnego, gospodarczego, politycznego etc.

Biorgc pod uwage powyzsze fakty, mozna konkludowac, ze sSrodowisko
lokalne (czasami takze okoliczne) jest dla szkoty trwatym miejscem zado-
mowienia, licznych wiezi oraz interakcji spotecznych z podmiotami srodo-
wiskowymi (osobowymi, grupowymi, instytucjonalnymi), wielokierunkowe;j
dziatalnosci edukacyjnej, kulturalnej, opiekunczo- socjalnej, animacyjno-
-integracyjnej etc., a takze kreatywnosci w roznych zakresach zycia spo-
tecznoscilokalnej i szerszej.

Zorientowanie prosrodowiskowe szkoty, bedace jej prakseologiczng
reakcjg na potrzeby srodowiska w zakresie edukacji, opieki, akulturaciji,
animacji spoteczno-obywatelskiej i integracji, a takze kapitat ludzki i spo-

teczny srodowiska (spotecznosci lokalnej i okolicznej), oznacza jej Sciste
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i wielowymiarowe powigzanie ze srodowiskiem. Moze to przejawiacC sie
w: a) rozszerzeniu zestawu funkcji i zakresu zadan w ramach poszczegodl-
nych funkcji: dydaktycznej, wychowawczej, opiekunczo-socjalnej, anima-
cyjno- kulturalnej, spoteczno-integracyjnej (organizowanie srodowiska
wychowawczego w przestrzeni lokalnej) oraz b) strategii dziatania srodo-
wiskowego o charakterze edukacyjnym, opiekunczo-wychowawczym, kul-
turowym, spotecznym, opartego na wielostronnej wspotpracy z rodzinami,
osrodkami wychowania pozaszkolnego, ogniwami organizacji spotecznych
i samorzadu lokalnego. Szkota, ktdra aktywnie uczestniczy w realizacji za-
dan w tych szeroko zakrojonych ramach, bedac ich inicjatorem i wspot-
wykonawca, jest w petni ,nosicielem” konstytutywnej atrybucji wspot-
czesnej szkoty srodowiskowe;.

W rozdziale tym prébuje przyblizy¢ droge rozwojowa idei szkoty Sro-
dowiskowej i jej wspotczesng koncepcje, takze jej autorski model Edmu-
nda Trempaty, jej kluczowy wymiar, jakim jest wspotdziatanie nauczycieli
rodzicow, a takze role i funkcje tej szkoty w kontekscie edukacji réwnole-
gtej, permanentnej i srodowiskowej oraz problem integracji funkcjonalnej,
sprowadzajgcej sie, w rzeczy samej, do wspdtdziatania szkoty ze srodowis-
kowymi podmiotami edukacji pozaszkolnej i poszkolnej.

1. Szkota $rodowiskowa — geneza i rozwé)°

U narodzin idei szkoty Srodowiskowe;

|dea szkoty powigzanej ze Srodowiskiem nie jest nowa, nie zrodzita sie ona
w ostatnich dziesiecioleciach, a jej rodowdd daleko siega w przesztoscé.

Nie jest ona tez wytworem tylko polskiej refleksji i praktyki pedagogiczne;.

Znalazta bowiem swoj wyraz w tworczosci i nowatorskiej dziatalnosci zna-

9. Tekst ten w wersji pierwotnej ukazat sie juz drukiem [w:] Pilch T. (red.), 2007, Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 6, Warszawa.
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komitych pedagogow XVIII i XIX wieku (m.in. J. H. Pestalozziego, A. W. Die-
sterwega, L. Totstoja) i potowy XX wieku (m.in. St. Szackiego, J. Deweya, C.
Freineta, W. Suchomlinskiego), a na gruncie polskim m.in. J. Wt. Dawida, St.
Karpowicza, H. Rowida, J. Korczaka. Szczegdlnie znaczacy wktad do rozwo-
ju tej idei wniesli: twoérca pedagogiki spotecznej — Helena Radlinska (wiele
uwagiposwiecita problemomwspoétdziatania szkoty i Srodowiska, aktywiza-
cji spotecznoscilokalnej, integracji wptywow srodowiskowych) oraz wspot-
tworca socjologii wychowania — Florian Znaniecki (autor idei spoteczen-
stwa wychowujgcego, szkoty otwartej wielostronnie powigzanej z nurtem
zycia pozaszkolnego). W okresie miedzywojennym spotykamy tez pierwsze
proby konstruowania koncepcji szkoty powigzanej ze sSrodowiskiem oraz jej
weryfikacji praktycznej (m.in. szkota wiejska M. Sjudaka, szkota w osiedlu
zoliborskim WSM, doswiadczenia ZNP) [zob. Jakubiak 19971].

Wieksze zainteresowanie problemem interakcji szkoty i $rodowiska
obserwujemy w okresie powojennym, a w szczegolnosci w latach 60.-80.
XX wieku. W tym okresie znalazta szerokie odzwierciedlenie idea powig-
zania szkoty i srodowiska w licznych koncepcjach pedagogicznych szkot,
a w szczegolnosci modelu szkoty wychowujgcej H. Muszynskiego, mikro-
systemu wychowawczego A. Lewina, szkoty catodziennej T. Wilocha i M.
Oryla, szkoty osiedlowej I. Jundzitt, ,szkoty przysztosci” zespotu nauko-
wcow wroctawskich, szkoty otwartej J. Wotczyka, szkoty $rodowisko-
wej w jej roznorakich wariantach (J. Mikulski, M. Jakowicka, S. Kawula, E.
Trempata, M. Winiarski). Nalezy tu takze wspomnie¢ o koncepcjach wy-
chowania integralnego S. Kowalskiego, E. Trempaty, Z. Zaborowskiego,
M. Sniezynskiego oraz wychowania $rodowiskowego A. Kaminskiego,
R. Wroczynskiego, I. Lepalczyk i E. Marynowicz-Hetki. Idea ta w pewnym
stopniu przenikata tez do praktyki pedagogicznej (eksperymenty pedago-
giczne, doswiadczenia niektorych szkét podstawowych, a takze srednich).
Nie mogta onajednak rozprzestrzenic sie na szerszg skale, gdyz nie byto do
tego odpowiednich warunkéw w srodowiskach lokalnych oraz nie sprzyjaty

temu czynniki pozalokalne.
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ldea szkoty wielostronnie powigzanej ze srodowiskiem jest od dawna
zywa w innych krajach. Nalezy tu m.in. wymienic takie jej odmiany, jak: Com-
munity Centred School (E. G. Olsen), Community School (M. R. Sumption
iY.Engstrom; E. Litwock, H.I. Meyer, C. E. Mickelson), scuola senza cathedra
(E. Gelpi), Open School (K. Devaney, R. A. Horwitz, P. L. Peterson, R. M. Gia-
conia, LV. Hedges), Centre Educatif et Culturel (Francja), szkota kak centr
wospitatielnoj raboty (W. S. Docenko), szkota wzaimodiejstwija (W. G. Boc-
zarowa, W. D. Siemienow, B. Z. Wulfow), szkota otvorenih vrat (V. Puzewski).

W ostatnich latach nabiera rozgtosu na gruncie amerykanskim
koncepcja ,szkoty przezroczystej" (The Transparent School Model), au-
torstwa J. Baucha —znanego badacza relacji rodzice — szkota. Wedtug nie-
go szkota przezroczysta to taka, ktéra: a) nie zamyka zadnej ze sfer swojego
zycia i funkcjonowania przed rodzicami, wspiera rodzicow w spetnianiu ich
obowigzkéw wobec dziecka; b) oferuje edukacje stanowigcg wyraz zro-
zumienia wspotczesnych uwarunkowan i potrzeb spotecznych, opartg na
wzajemnosci oraz partnerskich relacjach, organizowang takze poza mura-
mi szkoty (w srodowisku), korzystajgca z réznorodnych technik komunika-
cyjnych; c) otwiera sie na potrzeby srodowiska lokalnego, orientuje sie na
rozwijanie edukacji permanentnej, staje sie centrum zycia spoteczno-kul-

turalnego wspaolnoty lokalnej [za: Mendel 1999, s. 39-40].

Typy szkoty Srodowiskowe;

Wielu autorow uczynito przedmiotem swoich zainteresowan idee szkoty
Srodowiskowej. Wsrod nich nalezy wymienic: A. Kaminskiego, R. Wroczyn-
skiego, J. Wotczyka, S. Kawule, E. Trempate, T. Wilocha, S. Kowalskiego,
M. Jakowicka, J. Mikulskiego, I. Jundzitt, M. Sniezynskiego. R. Wroczynski
dosc¢ trafnie formutuje istote tej szkoty. Stwierdza, ze jest ona ,[.. ] uczelniag
ujmujgcag proces wychowawczy w szerokich uwarunkowaniach, na ktdre

sktadajg sie nie tylko planowa praca wychowawcza na terenie szkoty, ale
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i rozne kanaty, ktérymi oddziatywania i wptywy wychowawcze ptyng na
dzieci i mtodziez. Zatozeniem szkoty srodowiskowej jest objecie opieka
wychowawczg catego zycia dziecka w szkole i poza szkotg. Realizacja
wynikajgcych stad zadan wymaga roznokierunkowych form dziatalnosci
wychowawczej oraz integracji spotecznosci lokalnej wokdt zamierzen
i celow wychowawczych szkoty” [1973, s. 265]. Autor traktuje szkote $ro-
dowiskowa jako centrum kulturalne spotecznosci lokalnej, ktérego dzia-
talnos¢ edukacyjna obejmuje rézne ptaszczyzny zycia dziecka w szkole,
rodzinie, srodowisku.

S. Kawula eksponuje funkcje integracyjna i ,melioracyjng” (modernizo-
wanie srodowiska lokalnego) szkoty Srodowiskowej. Jest ona placéwka
— wedtug niego integrujgcg catoksztatt wptywow i oddziatywan réznorod-
nych srodowisk, grup, organizacji, instytucji oraz stowarzyszen. Ma ona
oddziatywac¢ na rozne elementy srodowiska i przeksztatcac je w elementy
wychowujgce. Znamienng cechag tej szkoty jest to, ze wtgcza ona elementy
Srodowiska, tresci srodowiskowe do swojego programu i przez to doskonal
metody swojej dziatalnosci edukacyjnej [1996, s. 323].

J. Mikulski w pewnym sensie dopetnia liste cech szkoty srodowisko-
wej. Jego zdaniem szkota ta jest placowka przewodzacg w wychowa-
niu srodowiskowym, swoje wiezi ze srodowiskiem opiera na wielos-
tronnej wspotpracy. Jest placdéwkag zwigzang z catoksztattem zycia
Srodowiska lokalnego, jego historig i potrzebami spoteczno-ekonomiczny-
mi oraz oSwiatowo-kulturalnymi [1972, s. 82].

Obok koncepcji szkoty Srodowiskowej pojawity sie inne rozwigzania al-
ternatywne, wyraznie do niej zblizone. Do takich z pewnoscig nalezy kon-
cepcja szkoty otwartej.

Juz F. Znaniecki pod koniec lat 20. XX wieku przeciwstawia koncepcji
tradycyjnej szkoty zamknietej typ szkoty otwartej. ,Skoro bowiem te inne
wptywy [srodowiskowe — M. W] — stwierdza — wytgczone by¢ nie moga, dla
nalezytego pokierowania wychowaniem szkolnym trzeba by je rowniez za-
wrze¢ w programie szkoty jako instytucji, przewidziec¢ je, zbadac ich skutki
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i zorganizowac ich dziatanie w sposob, jak najkorzystniejszy dla zadan wy-
chowawczych" [1973,1. 1, s.189].

Wielu autoréow dostrzegato (dostrzega) walory dydaktyczno-wycho-
wawcze szkoty otwartej, m.in.: R. Wroczynski [1985], J. Wotczyk [1976], A.
Kaminski [1974], H. Muszynski [1988], S. Mieszalski [1986], R. Schulz [1996].
Szkote otwartg — wedtug R. Wroczynskiego — wyrdznia to, ze: a) wtgcza ona
wychowankéw w sposob swiadomy w krag stosunkdéw spotecznych i kul-
turowych poza szkotg; b) nawigzuje $cistg wspotprace z instytucjami spo-
tecznymi w Srodowisku, w szczegdlnosci typu kulturalnego i oswiatowego
[1985, s. 359-360]. A. Kaminski zwraca uwage takze na inne atrybuty tej
szkoty. ,Szkota otwarta — konstatuje — kaze postrzega¢ w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym: 1° pomost wiodacy od szkoty do ksztatcenia sie
pozaszkolnego w ciggu catego zycia; 2° pomost tgczacy dwustronnie klasy
szkolne ze $rodowiskiem pozaszkolnym, z nurtami jego zycia spoteczno-
-kulturalnego, zrozwojem umiejetnosciwyboru tego, co w tych nurtach jest
wartosciowe. Wdrazanie w umiejetnos¢ wyboru wartosci wigze sie przede
wszystkim z «otwartoscig» szkoty na (odpowiednio komentowany) odbidr
przekazow radia, telewizji, druku. A takze — w blizszej niz dzis — wspotpracy
szkoty z placdwkami edukacji rownolegtej” [1974, s. 322]. Jeszcze inne zna-
miona szkoty otwartej uwypukla H. Muszynski. Podkresla, ze jest to: ,szkota
otwarta na wtasne srodowisko i rozbudowujgca w nim wielorakie wiezi spo-
teczne, szkota spetniajgca w stosunku do Srodowiska réznorakie funkcje
kulturalne i opiekuncze, szkota budujgca rzeczywisty sojusz instytucji i lu-
dzi, ktérym lezy na sercu przysztos¢ dziecii mtodziezy” [1988, s. 74].

Szkota otwarta charakteryzuje sie przede wszystkim tym, ze:

- wtgcza i wykorzystuje w procesie dydaktyczno-wychowawczym tre-
Sci srodowiskowe dotyczgce elementow przyrodniczo-geograficznych,
spotecznych oraz kulturalnych srodowiska miejscowego i okolicznego,
uwzgledniajgc ich wymiar historyczny, aktualny i przysztosciowy;

- swojej dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej nie rozwija tylko w ra-
mach budynku szkolnego, ale organizuje zajecia takze na terenie réznych
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instytucji, placoéwek edukacji rownolegtej, zaktadodw pracy; przez to wpro-
wadza uczniow, a takze samych nauczycieli i wychowawcow szkolnych,
w zycie pozaszkolne i funkcjonowanie wspolnoty miejscowej;

- podejmuje réznorakie dziatania edukacyjne, kulturalno-oswiatowe, so-
cjalne, opiekuncze narzecz srodowiska lokalnego, spotecznosci miejsco-
wej, ukierunkowane przede wszystkim na zaspokajanie jej podstawowych
potrzeb spoteczno-kulturalnych, a takze, w pewnej mierze, egzystencjal-
nych; przyczynia sie do podniesienia kompetencji spotecznosci lokal-
nej w tym zakresie, w tym takze kompetenciji edukacyjnych w dziedzinie
ksztatcenia ustawicznego;

- stara sie dynamizowac, ozywiac i ukierunkowywac sity spoteczne wokot
zadan edukacyjnych i opiekunczych; zaktada ich wyrazny udziat w orga-
nizowaniu szkolnego, a takze pozaszkolnego procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego i opieki nad dzie¢mi oraz mtodzieza.

W refleksji pedagogicznej ukierunkowanej na poszukiwanie nowych
rozwigzan alternatywnych modelu szkoty wyraznie wyodrebnit sie nurt —
wyrosty na podtozu ogéinejteorii systemow —ujmujgcy szkote jako swoisty
mikrosystem wychowania. Koncepcja ta (rézne jej warianty) poddane
zostaty w roznych kontekstach srodowiskowych weryfikacji praktycznej,
ktora dostarczyta wazkich argumentow o jej przydatnosci w modernizacii
polskiej szkoty. Do autoréw, ktérzy wniesli znaczacy wktad w tej dziedzinie
w szczegolnosci nalezy zaliczy¢: A. Lewina [1983], H. Muszynskiego [1972],
J.Radziewicza [1983, 1992], T. Gotaszewskiego [1977].

System szkoty, w Swietle analizy systemowej, charakteryzuje sie taki-
mi wtasciwosciami, jak: funkcjonalnos¢, zintegrowanie, samoorganizacja,
dynamicznos¢ [Radziewicz 1983, s. 223]. Jako podstawowe elementy
strukturalne systemu wymienia sie: a) tresci poczynan dydaktyczno-wy-
chowawczych, b) formy organizacyjne, ¢) czynnosci oraz techniki wycho-
wawcze, d) atrybuty zewnetrzne [Lewin 1983, s. 199]. Mikrosystem szkolny
ukierunkowany jest na realizacje kilku grup zadan, a mianowicie: zwigzanych

zksztatceniem dziecii mtodziezy, ich uspotecznianiem, rozwijaniem indywi-
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dualnosci swoich ucznidw, a takze rozwijaniem wielostronnej wspotpracy
ze srodowiskiem [Lewin 1983, s. 193]. Wspottwdrcami tego mikrosystemu
od poczatku do konca sg jego uzytkownicy, czyli ludzie ze szkoty i jej oto-
czenia, tj. nauczyciele i wychowawcy szkolni, uczniowie, rodzice, a takze
osoby ze srodowiska miejscowego [Radziewicz 1992, s. 18].

W koncepcji tej znajduje wyraz problem wzajemnych oddziatywan szko-
ty oraz $rodowiska. Srodowisko miejscowe i okoliczne stanowi kontekst
i otoczenie mikrosystemu. Elementy mikrosystemu szkolnego pozostajg
w aktywnych relacjach z elementami najblizszego srodowiska spoteczno-
-kulturalnego oraz elementami organizacji formalnej panstwa.

Systemowa koncepcja szkoty, uwzgledniajgca wymogi podejscia syste-
mowego, hie znalazta szerszego oddzwieku w procesie reformowania pol-
skiej szkoty, cho¢ niektére zatozenia, np. dotyczace relacji ze srodowiskiem,
integralnosci wewnetrznej, ukierunkowania na kreowanie wtasnymi sitami
rozwigzan innowacyjnych, zachowaty swojg Swiezos¢ i moc inspirujaca.

Szkota spoteczna (szkota uspoteczniona) jest z kolei innym rozwig-
zaniem alternatywnym, ktore zaczeto sie ksztattowacé w refleksji peda-
gogicznej w latach 80., stajgc sie hastem sztandarowym ruchu oswiaty
niezaleznej w ramach odradzajacej sie ,Solidarnosci”. W latach 90. idea
szkoty spotecznej przyspieszonym krokiem weszta do naszej rzeczywisto-
Sci edukacyjnej. Wielu autoréw podjeto préby blizszego okreslenia istoty
tej szkoty, jej koncepcji programowo-organizacyjnej i drogi jej przetrans-
ponowania do praktyki edukacyjnej. Autorzy ci, to m.in.: B. Chmielowski
[1992], J. Kuzma [1986], Z. Kwiecinski [1991], H. Muszynski [1990], J. Radzie-
wicz [1989] oraz A. Smotalski [1992].

J. Radziewicz przez uspotecznienie szkoty rozumie: a) rozszerzenie jej
autonomii wobec wtadz administracyjnych i podporzadkowanie jej samo-
rzagdom terytorialnym, stowarzyszeniom rodzicow, radom szkolnym itp.;
b) uruchomienie wewnatrzszkolnych mechanizméw samoregulacyjnych
— W trakcie tworzenia wtasnego mikrosystemu dydaktyczno-wychowaw-
€czego, a w zwigzku z tym — systemu podejmowania samorzgdnych decy-
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zji wewnatrzszkolnych zespotowych i indywidualnych [1989 s. 20]. Istote
uspoteczniania szkoty sprowadzano takze do: a) zmiany stylu kierowania
szkotg —z autokratycznego na demokratyczny czy partnerski [Kuzma 1986,
s. 325] lub b) ozywienia i rozszerzenia jej wspotpracy ze Srodowiskiem lokal-
nym [Muszynski 1990, s. 24].

Zblizong pod wieloma wzgledami do szkoty spotecznej (uspotecznionej)
jestszkotasamorzadna(szkotausamorzadowiona). Autorzytejkoncepciji
szkoty, A. Smotalski [1987], Z. Szeloch [1982], T. Kowalski [1982], uznajg za
jej cechy konstytutywne: autonomicznos¢ przejawiajgcg sie w strategii
demokratycznego kierowania nig przez dyrektora szkoty; usamorzgdowie-
nie rady pedagogicznej (nauczycieli, wychowawcow szkolnych); upodmio-
towienie ucznidow; uczestnictwo rodzicow, instytucjii organizacji Srodowis-
kowych w dziatalnosci szkoty w ramach wielostronnej wspotpracy.

Niektore elementy tej idei zostaty zobiektywizowane w szkole sa-
morzadowej, czyli szkotach przekazanych samorzadom terytorialnym
(gminnym wspdlnotom samorzadowym). Jesli chodzi o szkoty pods-
tawowe, proces ten zostat zapoczatkowany w styczniu 1992 roku,
a zakonczony na poczatku 1996 roku. Natomiast przekazanie szkot po-
nadpodstawowych samorzadom terytorialnym, gminnym i powiatowym,
nastapito z dniem 1 stycznia 1999 roku. Proces ten miat burzliwy prze-
bieg i, jak dotychczas, rodzi rézne problemy natury organizacyjnej, ekono-
miczno-finansowej i spoteczne;.

Usamorzadowienie” szkoty samorzadowej przejawia sie przede ws-
zystkim w rozszerzeniu kompetencji dyrektora szkoty i nauczycieli oraz
rodzicow w wyniku ograniczenia nadzoru ze strony administracji oswia-
towej (wyzszych szczebli), a takze nieznacznej bezposredniej ingerencji
w jej funkcjonowanie edukacyjne samorzadu terytorialnego (urzedu i rady
gminy). Z drugiej zas strony wzmocniono lokalny charakter szkoty poprzez
uczynienie jejinstytucja stricte wspolnoty gminnej, placéwka ktora jest utr-
zymywana w zasadzie za pienigdze jej podatnikdw i ma zapewni¢ wyksz-
tatcenieich dzieciom na takim poziomie, ktory zaspokoiich ambicje iw petni
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usatysfakcjonuje [zob. Jezowski, Kropiwnicki (red.) 1993, s. 21-22]. Stowem,
przez to szkota wyraznie zblizyta sie do spotecznosci lokalnej, miejscowej
— odpowiednio reagujgc na jej potrzeby oraz dopuszczajgc rodzicow do
uczestnictwa w szkolnym procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Wymienione wyzej idee i koncepcje szkdt sg nadal zywe, majg swoich
licznych zwolennikdw, stanowig istotne przestanki w procesie przebudowy
szkoty tradycyjnej.

Idea ta jest rowniez akceptowana przez katolickg mysl pedagogiczna.
Szkota — w ujeciu Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim — stanowi
.L.] jakby pewne centrum, w ktérego wysitkach i osiggnieciach powinny
uczestniczy¢ rownoczesnie rodziny, nauczyciele, réznego rodzaju organi-
zacje rozwijajgce zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, panstwowe i cata
spotecznosc¢” [Deklaracja ... 1986, s. 318].

Idei szkoty powigzanej ze srodowiskiem nadano wysoka range w praca-
ch Komitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej kierowanego przez
Czestawa Kupisiewicza. W raporcie kohcowym czytamy: ,Przebudowa
obecnego modelu [szkoty — M. W] musi iS¢ w kierunku tworzenia placowki
stanowigcej rzeczywisty osrodek zycia kulturalnego i wychowania w $ro-
dowisku. Musi to by¢ szkota otwarta na wtasne srodowisko i rozwijajgca
w nim wielorakie wiezi spoteczne. Powinna ona ponadto byc¢ inicjatorem
i koordynatorem zjednoczonych dziatarh wychowawczych, podejmowany-
ch w kazdym srodowisku lokalnym” [Edukacja... 1989, s. 292].

Podstawowe wymiary Srodowiskowosci szkoty

U podstaw $rodowiskowosci szkoty lezg nastepujgce zatozenia:
a) Srodowiskowos¢ szkoty moze przejawiac sie w jej strukturze organi-
zacyjnej oraz podstawowych funkcjach, a takze w procesie wspotdzia-
tania szkoty i srodowiska blizszego i dalszego;
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b) nalezy zawsze uwzgledniac i tgcznie rozpatrywac funkcje szkoty i jej
wspotdziatanie ze srodowiskiem (jako syndrom dziatania spoteczno-
-edukacyjnego);
c) uktadem odniesienia przy okreslaniu funkcji szkoty (dydaktycznej,
wychowawczej, opiekunczo-pomocowej i integracyjnej) oraz zakresu
i kierunkdéw wspotdziatania jest srodowisko (jego sity spoteczne i po-
trzeby) rozpatrywane w skali lokalnej i szersze;j;
d) zgodnie z podejsciem systemowym — Srodowiskowos$¢ szkoty prze-
nika¢ ma wszystkie jej elementy (funkcjonalne, strukturalne i material-
ne), a zatem wigzac sie z wyraznymi przeksztatceniami tych sktadnikow.
Cech charakterystycznych szkoty o orientacji prosrodowiskowej
w pierwszym rzedzie nalezy poszukiwac w jej zatozonych funkcjachiproce-
sach im odpowiadajgcych. Szkota $rodowiskowa spetnia cztery pods-
tawowe — wzajemnie zazebiajgce sie — funkcje: ksztatcacg, wychowawcza,
opiekunczo-pomocows i integracyjna. Tym funkcjom odpowiadajg cztery
procesy: dydaktyczny, wychowawczy, opiekunczy (opieka, pomoc) oraz
proces integracji Srodowiskowej (dziatalno$¢ animacyjno-koordynacyjna).
Aspekt dydaktyczny. InnosS¢ i nowoczesnos¢ procesu ksztatcenia
w szkole srodowiskowej polega przede wszystkim na: a) uwzglednianiu
wymogu ksztatcenia ustawicznego, b) opieraniu procesu ksztatcenia na
doswiadczeniach spotecznych dzieci oraz mtodziezy, c) rozszerzeniu form
i terendw pracy dydaktycznej, d) inngj roli nauczyciela w toku realizacji za-
dan dydaktycznych, e) Scistej integracji procesu ksztatcenia i wychowania.
Realizacja zasady ksztatcenia ustawicznego w sposéb zasadniczy rzu-
tuje na zmiane w hierarchii celow ksztatcenia, ram ksztatcenia, form i me-
tod ksztatcenia. W procesie ksztatcenia pierwszoplanowg sprawag nie jest
opanowanie (zapamietanie) przez ucznia, jak najwiekszej liczby faktow w ra-
mach poszczegolnych przedmiotéw nauczania (sztucznie wyodrebnionych
przedziatdw wiedzy), ale chodzi tu przede wszystkim o przyswojenie pod-
staw wiedzy w ramach szerszych jej systemoéw (uktadow integralnych), roz-

winiecie umiejetnosci i nawykdéw w zakresie samodzielnego zdobywania
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i ustawicznego pogtebiania swojej wiedzy i umiejetnosci samodzielnej pra-
cy nad soba, rozbudzenie motywaciji (uswiadomienie potrzeby, rozwiniecie
zainteresowan) do ciggtego samodoskonalenia sie.

W szkole srodowiskowej preferuje sie odpowiednie metody ksztatcenia.
Sa to metody operatywne (zwigzane z dziataniem, stosowaniem wiedzy
w praktyce, wykorzystywaniem réznorakich zrodet zewnetrznych — pozasz-
kolnych), waloryzacyjne (powodujgce przezywanie wartosci), problemowe
(zwigzane z rozwigzywaniem problemdw praktycznych oraz naukowych,
odkrywaniem, rozwigzywaniem zadan etc.). Stowem, sg to metody wyzwa-
lajgce i utrwalajgce aktywne postawy uczniow.

W szkole zorientowanej prosrodowiskowo — w wyniku respektowania
zasady ksztatcenia ustawicznego —ramy procesu ksztatcenia znacznie sie
rozszerzajg, obejmujg nie tylko dzieci i mtodziez w wieku szkolnym, ale tak-
ze mtodziez i dorostych w wieku poszkolnym. Chodzi tu przede wszystkim
0 rozwijanie form zwigzanych z uzupetnieniem wyksztatcenia, podnosze-
niem poziomu wiedzy 0ogdlnej, doskonaleniem zawodowym, a takze ksztat-
ceniem pedagogicznym.

Zasada opierania procesu ksztatcenia na zasobie doswiadczen indywi-
dualnych oraz grupowych dziecii mtodziezy rozumiana jest przede wszyst-
kim jako wszechstronne rozpoznawanie, a takze uwzglednianie: nabytych
wiadomosci, sprawnosci; rozwinietych zainteresowan; postaw poznaw-
czych i spoteczno-moralnych; innych cech osobowosci, uksztattowanych
(lub ksztattowanych) w réznych pozaszkolnych sytuacjach zyciowych (na
drodze doznan w wyniku réznorodnych bezposrednich kontaktow ze $ro-
dowiskiem lokalnym i ponadlokalnym, a takze odbieranych przekazow
stownych, medialnych). Chodzi wiec tutaj o uczynienie rozpoznanego za-
sobu doswiadczen ucznidw punktem wyjscia w procesie dalszego ksztat-
ceniaiwychowania. Proces ksztatcenia w tej szkole w gtownej mierze spro-
wadza sie do stymulowania i wzbogacania doswiadczen dzieci i mtodziezy
w szkole i poza szkota. Respektowanie tej dyrektywy w konsekwencji pro-
wadzi do uwzgledniania zasady indywidualizacji w procesie ksztatcenia,
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czyli wykrywania u uczniow ich predyspozycji oraz indywidualnego kie-
rowania ich rozwojem.

Z tego, ze w procesie ksztatcenia przyjmuje sie, jako podstawowe, zasa-
dy ksztatcenia ustawicznego i opierania ksztatcenia na zasobie doswiad-
czen uczniow wynikajg okreslone konsekwencje dla organizacji procesu
ksztatcenia i roliw nim nauczyciela. Rozszerza sie zakres terytorialny pracy
dydaktycznejiznacznie wzbogaca sie formy organizacyjne zaje¢. Zajecia te
organizowane s nie tylko w budynkach szkolnych, ale takze w réznych pla-
cowkach iinstytucjach pozaszkolnych (np. w Srodowiskach pracy, placow-
kach oswiatowo- kulturalnych), przybieraja tez rézne formy organizacyjne,
np. lekcji, konsultacji, hospitacji, roznorakich wycieczek, spotkan ze
specjalistami, seminariow, spotkan dyskusyjnych, badan terenowych.

Rola nauczyciela w procesie ksztatcenia nie sprowadza sie gtéwnie do
werbalnego przekazywaniainformacjiwtrakcie prostegointerpersonalnego
stosunku: nauczyciel —uczen (nauczyciel méwi —uczen stucha), ale nauczy-
cieljesttuinspiratoremiorganizatoremréznych form ksztatcenia, w ktérych
uczestniczag takze inni specjalisci spoza szkoty. Nauczyciel jest raczej inspi-
ratorem wielostronnej aktywnosci ucznidw, przewodnikiem i konsultantem.

Aspekt wychowawczy. O ile szkota tradycyjna ukierunkowana byta
przede wszystkim na realizacje celow dydaktycznych, szkota srodowisko-
wa uruchamia pewne mechanizmy oddziatywania wychowawczego sensu
stricto. Dziatalnos¢ dydaktyczna jest tu $cisle sprzegnieta z dziatalnoscia
wychowawczg, przepojona intencjami wychowawczymi oraz podporzad-
kowana celom wychowania.

Szkolny proces wychowania w tej szkole cechuje to, ze:

a) jego podstawowe cele wigzg sie z internalizacjg wartosci uniwersal-

nych (takich jak: sprawiedliwosé, rownoscé, wolnose, solidarnosé, praw-

da) i indywidualnych (uczciwos$é, tolerancja, godnos¢, zyczliwosé, sa-
moograniczenie, autonomia, zaradnos¢, opiekunczosde);

b) szeroko respektowana jest zasada wychowania w tej wspdlnocie;

wigze sie to z ukierunkowaniem pracy wychowawczej na uruchomianie
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réznorodnych grup uczniowskich o charakterze otwartym (wtgczajacy-
ch mtodziez spoza szkoty); szczegdlng role przywigzuje sie do rozwijania
samorzadnych organizacji uczniowskich, ktére majg znaczny wptyw na
aktywizacje i samodoskonalenie grup rowiesniczych;
c) kfadzie sie szczegolny akcent na rozwijanie wielostronnej aktywnos-
Ci ucznidw, traktowanej jako niezbedny warunek zachodzenia w jed-
nostce procesdw osobotwdrczych; zwazywszy, ze realizacja zyciowy-
ch zadan stanowi zasadniczy czynnik aktywizacji zycia psychicznego
jednostki, szkota o proweniencji sSrodowiskowej wykorzystuje metody
zadaniowo-sytuacyjne, polegajgce na kreowaniu sytuacji do praktycz-
nego wykonywania zadan;

d) przestrzeganajestzasadaodwotywaniasie doprzezy¢idoswiadczen

dzieci w toku inspirowania i organizowania réznorodnych zaje¢ wy-

chowawczych, aztym wigze sie uwzglednianie wymogu indywidualizacji

w procesie wychowania i podmiotowego traktowania wychowankow;

e) Jjego ramy znacznie sie rozszerzajg — nie ograniczajg sie tylko do

terenu szkoty, ale wyraznie wychodzg poza szkote, obejmujg pozasz-

kolne tereny aktywnosci dzieci i mtodziezy (stymulowanie aktywnos-
ci grup rowiesniczych), a takze, w pewnej mierze, dorostych (odd-
ziatywanie na rodzicow).

Tak wiec, szkota sSrodowiskowa podejmuje na szeroka skale zadania wy-
chowawcze.

Aspekt opiekunczy. Szkota o nastawieniu prosrodowiskowym ukie-
runkowana jest na optymalne zaspokajanie potrzeb egzystencjalnych
i spoteczno-kulturalnych. Dziatalno$¢ opiekuncza szkoty odznacza sie
wielostronnoscia, tzn. zorientowana jest na podstawowe zrodta zagro-
zen dla zycia (istnienia), rozwoju i wychowania dziecka tkwigce w samym
dziecku, jego rodzinie, sSrodowisku zamieszkania i szkole, a wiec w jego
podstawowych srodowiskach zycia.

Dziatalnos¢ opiekuncza odnoszaca sie bezposrednio do dziecka dotyc-

zy zapewnienia bezpieczenstwa osobistego, ochrony zdrowia, wyrownywa-
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nia defektow organicznych (np. zespoty korekcyjne, kierowanie dziecka do
placowek specjalistycznych).

Jesli zas chodzi o opieke zwigzang z naukg i zyciem spotecznym dzieci
w szkole, dziatalnos¢ opiekuncza sprowadza sie do:

a) zapewnienia niezbednych warunkéw dla realizacji obowigzku sz-

kolnego poprzez przygotowanie dzieci do startu szkolnego (prowadze-

nie ogniska przedszkolnego), zapewnienie pomocy w nauce szkolnej
wyrownywanie niepowodzen dydaktycznych oraz wychowawczych, kie-
rowanie rozwojem indywidualnym ucznia w szkole, udzielanie pomocy
przywyborzedrogiszkolnejizawodowej(specjalne zajecia, poradnictwo);

b) przejawiania troski o rozwoj osobowosci dziecka poprzez zapewnie-

nie wtasciwych wiezi spotecznych, organizowanie wielu réznorodnych

okazjidostycznoscizdobramikultury, organizowaniezaje¢ wspomagajg-
cych rozwoj (Swietlica szkolna, blok zaje¢ pozalekcyjnych, inspirowanie
uczestnictwa w zajeciach placéwek wychowania pozaszkolnego).

Dziatalnos¢ opiekunczo-pomocowa szkoty s$rodowiskowej zorien-
towana na rodzine dziecka przejawia sie w:

a) Cczasowym zastepowaniu mtodziezy rodziny (internat);

b) zaspokajaniu podstawowych potrzeb egzystencjalnych dzieci i mto-

dziezy (dozywianie, rézne formy pomocy materialnej);

c) roztaczaniu opieki nad dzieckiem w czasie pracy zawodowej rod-

zicow — przebywania ich poza domem (Swietlica, potinternat);

d) organizowaniu dzieciom czasu wolnego w okresie ferii i wakacji.

W realizacji zadan opiekunczych szkoty udziat biorg migjscowe
podmioty spoteczne (organizacje spoteczne zrzeszajagce mtodziez
i dorostych, srodowiska pracy, srodowiskowe placowki wychowania po-
zaszkolnego, wolontariusze).

Aspekt animacyjno-integracyjny. Szkota ta jest Scisle zwigzana
ze srodowiskiem lokalnym i okolicznym. Zachodzi tutaj pewne sprzeze-
nie, przejawiajgce sie gtownie tym, ze szkota uczestniczy w zaspokaja-
niu potrzeb Srodowiska (np. edukacyjnych, kulturalnych, rekreacyjny-
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ch), zas srodowisko lokalne uczestniczy w realizacji zadan szkoty
(dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych). Pewne przejawy
tego sprzezenia znajdujg wyraz w realizowanych funkcjach: dydakty-
cznej, wychowawczej i opiekunczo-pomocowe;.

Powigzania szkoty ze srodowiskiem wystepujg ze wzgledu na interes
szkoty (realizacje zadan w zakresie ksztatcenia, wychowania i opieki) oraz
na interes srodowiska (zaspokajanie jego potrzeb edukacyjnych i spotecz-
no-kulturalnych). W zasadzie jednak, kazde dziatanie podjete przez szkote
w Srodowisku stuzy, w sposob bezposrednilub tez posredni, realizacijijej za-
dan edukacyjnychiopiekunczych. Funkcja integracyjna szkoty realizowana
jest poprzez dziatalnos¢ stymulacyjng, korekcyjng oraz koordynacyjna.

Uwaza sie, ze szkota bedzie w stanie sprawnie realizowac¢ funkcje
koordynacyjna, jesli: 1) bedzie otwarta na wtasne srodowisko i rozbuduje
w nim wielorakie wiezi spoteczne, zbuduje rzeczywisty sojusz instytuciji
i ludzi; 2) uzyska szerokie poparcie instytucji i osob srodowiska, w ktérym
dziata; 3) Srodowisko spoteczne bedzie uczestniczy¢ w zarzgdzaniu szkoftg;
4) stosunki szkoty ze sSrodowiskiem oparte beda na zasadzie partnerstwa; 5)
bedzie miata zagwarantowang znaczng autonomie, niezbedng do wtasnych
prob i poszukiwan racjonalnych rozwigzah programowo-organizacyjnych
[Muszynski 1988, s. 74-80].

Stymulacja, korekcja, wspotdziatanie, koordynacja i instytucjonalizacja,
jako zakresy dziatania szkoty konstytuujgce proces integracji funkcjonalne;j
w skali lokalnej, wzajemnie sie zazebiajg, wspotwystepujg i warunkuja.

Specyfika szkoty o orientacji prosrodowiskowe] znajduje petny wy-
raz w mechanizmie oddziatywania wychowawczego na dzieci i mtodziez.
Wyraza sie to w rownolegtym wystepowaniu dwéch rodzajow poczynan,
mianowicie: dziatania bezposredniego (wprost ukierunkowanego na dzie-
ci i mtodziez) oraz dziatania posredniego (zorientowanego na srodowiska
i instytucje, w ktérych przebiega ich zycie oraz podejmujg réozne for-
my aktywnosci). Dziatanie posrednie ma wiec przede wszystkim ,me-

liorowac”, odpowiednio aktywizowa¢ oraz ukierunkowywac s$rodowiska
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i placowki pozaszkolne, stowarzyszenia, jednostki i grupy spoteczne na
tworzenie warunkow maksymalnie sprzyjajgcych rozwojowi dzieci i mto-
dziezy, a takze realizacji celdéw i zadan stawianych przed szkotg w zakre-
sie internalizacji wartosci uniwersalnych, chrzescijanskich, obywatelskich,
lokalnych. Chodzi tutaj zatem o to, aby poczynania $rodowiska pozasz-
kolnego nie byty sprzeczne z ukierunkowaniem celowosciowym szkoty
jako gtownej instytucji edukacyjne;.

Ukierunkowujgca dziatalnos¢ szkoty odbywa sie, po pierwsze — na
ptaszczyznie wielostronnego i systematycznego wspdtdziatania w uktad-
zie: szkota — srodowiska lokalne oraz okoliczne; po drugie — poprzez ins-
pirowanie wspotpracy miedzy podmiotami srodowiskowymi, oczywiscie
z udziatem szkoty, w realizacji zadan edukacyjno-opiekunczych.

Nalezy podkresli¢, ze szkota srodowiskowa, podnosi range tych form
dziatalnosci, ktore w konsekwencji zmierzajg do ozywienia, uruchomienia
kreatywnosci srodowiska w zakresie rozwigzywania swoich problemow
edukacyjnych, opiekunczych, socjalnych wtasnymi sitami, z aktywnym ud-
ziatem catej wspolnoty miejscowej. Ten nurt sSrodowiskowej dziatalnosci
szkoty uznaje sie tutaj za nie mniej wazny od wszelkich form oddziatywa-
nia bezposredniego na dziecko w ramach procesu dydaktyczno-wy-

chowawczego organizowanego w szkole.

Rekapitulujgc, trzeba stwierdzi¢, ze szkota Srodowiskowa to taka szkota,
ktora jest Scisle powigzana ze Srodowiskiem lokalnym i dalszym. Przejawia
sie to w: a) rozszerzaniu zakresu funkcji i zakresu zadan w ramach poszcze-
golnych funkcji, a mianowicie funkcji: dydaktycznej, wychowawczej,
opiekunczo-pomocowej, integracyjnej (organizowanie srodowiska wy-
chowawczego) oraz b) socjotechnice dziatania spoteczno-edukacyjnego
opartego na wielostronnej wspotpracy z rodzinami, roznymi osrodkami wy-
chowania pozaszkolnego.
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Szkota taka aktywnie uczestniczy w przygotowaniu dzieci i mtodziezy
do ustawicznego samoksztatcenia i udziatu w réznych placowkach i ins-
tytucjach wychowania pozaszkolnego, co wigze sie z wyposazeniem ich
w odpowiedni zaséb wiadomosci oraz umiejetnosci, a takze wzbudzaniem
motywacji do udziatu w zyciu spoteczno-kulturalnym. Dziatalnos¢ jej jest
ukierunkowana na zaspokajanie potrzeb spotecznosci lokalnej w zakresie
opieki i wychowania, pomocy oraz wsparcia spotecznego i pracy kultural-
no-oswiatowej. Ktadzie akcent na aktywnosc¢, wspdlnotowos¢ i samorzgd-
nosc¢ dziecii mtodziezy oraz nauczycieli, wychowawcow i rodzicow. Wykor-
zystuje w pracy dydaktyczno-wychowawczej tresci sSrodowiskowe i zasob
doswiadczen spotecznych dzieci i mtodziezy oraz aktywizuje i wtgcza sity
spoteczne srodowiska do realizacji swoich zadan programowych. Inspiru-
je, ukierunkowuje i integruje oddziatywania spoteczno-edukacyjne ws-
zystkich placéwek, instytucji i grup spotecznych srodowiska.

Wszystkie poczynania tego typu szkoty w odniesieniu do srodowiska
lokalnego oraz dalszego odbywajg sie gtéwnie w ramach wielostronnej
wspotpracy, przejawiajgcej sie we wzajemnym i Swiadomym wspomaganiu
sie rodzin dzieci, stowarzyszen spotecznych, placowek opiekuhczo-wy-
chowawczych w roznych zakresach ich dziatalnosci w toku realizacji celow
i zadan w dziedzinie ksztatcenia, wychowania i opieki.

W socjotechnice dziatalnosci spoteczno-edukacyjnej szkoty $ro-
dowiskowej znajduje zastosowanie specyficzny mechanizm, wyrazajacy
sie w jednoczesnym wystepowaniu dwdch rodzajow oddziatywan: dziatan
bezposrednio skierowanych na dziecko oraz dziatan posrednich (skie-
rowanych na rodziny dzieci, placowkiiinstytucje, w ktérych przebiega zycie
dziecka). W oddziatywaniu posrednim chodzi przede wszystkim o odpowie-
dnie ukierunkowanie i zharmonizowanie bezposrednich oddziatywan
opiekunczo-wychowawczych na dziecko, majac na uwadze przede ws-
zystkim jego dobro oraz dobro jego rodziny.

Dla rozwoju i urzeczywistnienia idei szkoty srodowiskowej niezbed-

ne jest: rzeczywiste usamorzadowienie spotecznosci lokalnych (osie-
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dlowych, wioskowych); uspotecznienie szkoty oraz placéwek i instytucji
pozaszkolnych; ograniczenie zewnetrznych i odgornych naciskow i inge-
rencji regulacyjnych; zagwarantowanie szerokiej autonomii szkole oraz in-
stytucjom srodowiskowym:; uczynienie dialogu spotecznego podstawowa
forma funkcjonowania spotecznosci lokalnej i rozwigzywania jej podstawo-
wych problemdéw. Sg to gtdéwne znamiona demokracji lokalnej, ktéra stop-
niowo — od poczatku lat 90. — staje sie faktem w naszym kraju. Tworza sie
wiec korzystne warunki dla autentycznej, wielostronnej wspotpracy szko-
ty ze srodowiskiem. Odradza sie idea powigzania szkoty ze srodowiskiem,
przybiera nowg postac i znajduje swoj wyraz w roznych kierunkach refleks;ji
i praktyki edukacyjnej, m.in. w: edukacji rownolegtej (E. Trempata), eduka-
cji srodowiskowej (W. Theiss, M. Winiarski), animacji spoteczno-kulturalnej
w srodowisku (W. Theiss, M. Mendel, B. Skrzypczak), modernizacji Srodowi-
ska lokalnego (A. Radziewicz-Winnicki), programie Dziedzictwo kulturowe
w regionie (Ministerstwo Edukacji Narodowej), zatozeniach reformy syste-
mu edukacji narodowej (MEN), prowadzonym na szerokg skale konkursie
Mata ojczyzna - tradycja dla przysztosci (Fundacja Kultury), idei wspolnoty
lokalnej (T. Frackowiak), edukacji miedzykulturowej (J. Nikitorowicz), szkoty
obywatelskiej (A. Janowski).

2. Szkota srodowiskowa Edmunda Trempaty

Bogata twdrczos¢ naukowa E. Trempaty w gtdwnej mierze dotyczy szkoty
i srodowiska spoteczno-wychowawczego w skali lokalnej i szerszej. Chy-
ba jak zaden z pedagogow spotecznych, tak wiele uwagi poswiecit relacji
szkota — pozaszkolne srodowiska wychowawcze, a doktadniej idei szkoty
Srodowiskowej. Jego podejscie do tego modelu szkoty przybierato postac
projektu wielowymiarowego i — mozna powiedzie¢ — systemowego. Prze-
jawiato sie to przede wszystkim w tym, ze: a) uwzgledniat wymiar teorety-
czny, rozumiany tutaj jako kontekst i zrédto naukowej inspiracji ogolnej,

zorientowanej na czas terazniejszy i przyszty szkoty; b) realizowat szeroko
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zakrojone badania empiryczne o charakterze kompleksowym i pogtebio-
nym, zorientowane na funkcjonowanie pedagogiczne szkoty i srodowiska
pozaszkolnego jako waznego korelatu rezultatow pracy dydaktyczno- wy-
chowawczej szkoty; c) projektowat model (modele) wzorca szkoty w uktad-
zie synergicznym ze $srodowiskiem pozaszkolnym. Mozna to zobrazowac
w postaci uktadu poziomego: teorie pedagogiczne autorstwa znaczacych
pedagogow —> wiedza empiryczno-diagnostyczna —> projekcje innowa-
cyjnych rozwigzan programowo-organizacyjnych, konstytuujgcych model
(modele) szkoty srodowiskowej.

Przestanki i przedzatozenia projekgji

Szczegolne przymioty Profesora, jako naukowca, pedagoga, humanisty
i cztowieka wielkiego formatu, w znaczacym stopniu legty u podstaw, moz-
na powiedzie¢: wygenerowaty, przestanki zajecia sie zagadnieniem szkoty
0 orientacji prosrodowiskowej, czyli szkotg srodowiskowa. Przemawiajg za
tym —zdaniem E. Trempaty — przede wszystkim nastepujgce wzgledy:
1) Znaczaca rola przestrzeni edukacyjnej i opiekunczo-wychowawczej
Srodowiska pozaszkolnego, w postaci licznych instytucji tutaj funkcjo-
nujgcych, grup spotecznych, organizacji i stowarzyszen, ogniw sa-
morzadulokalnego, osdb zaangazowanychiaktywnych. W sumie te sro-
dowiskowe podmioty tworzg znaczacy kapitat spoteczny i jednoczesnie
pedagogiczny w procesie rozwoju i wychowania dzieci i mtodziezy. ,To
Srodowisko — zdaniem Autora — dostarcza bodzcow, ktére zaspokajajg
wrodzone i nabyte potrzeby dziecka. Im srodowisko dostarcza wiecej
bodzcow zaspokajajgcych potrzeby dziecka, tym stwarza lepsze
mozliwosci rozwojowe osobowosci mtodej generacji” [1969, s. 139].
2) Zalezno$¢ rezultatdw pracy szkoty od $rodowiska pozaszkolnego
zycia oraz funkcjonowania dzieci i mtodziezy. Wyniki ,[...] pracy pedago-
gicznej szkoty — wedtug Autora — w duzym stopniu zalezg od catoksz-
tattu organizacji i stosunkéw panujgcych w pozaszkolnym Ssrodowisku
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dziecka. Wyniki pracy wychowawczej mogg zawies¢, jesli pozaszkolne
Srodowisko zycia dzieci bedzie niezorganizowane i zaniedbane pod
wzgledem wychowawczym” [1969, s. 5]. E. Trempata zauwaza: ,Dziec-
ko zyjace w srodowisku demoralizujgcym jest narazone na jego ujemne
wptywy, przyswaja sobie jego zte zwyczaje, normy moralne i poglady.
W pozaszkolnym srodowisku nieraz dziatajg sity i tendencje utrudniajgce
prace szkoty, a nawet niweczace jej rezultaty” [1969, s. 139].

3) Wyniki szeroko zakrojonych badan wtasnych Autora nad zaleznos-
ciami (korelacjami) miedzy pozaszkolnym sSrodowiskiem zycia (Sro-
dowiskiem rodzinnym, sgsiedzkim, podworkowym, ogniwami samorzg-
du lokalnego, srodowiskiem ulicy oraz zaktadami pracy) a rezultatami
pracy pedagogicznej szkoty [zob. 1969, s. 73-82].

4) Koniecznos¢ przezwyciezania tradycyjnego modelu nauczania wy-
tacznie w murach szkoty. Szkota — podkresla E. Trempata — dla przezwy-
ciezenia tradycyjnego nauczania w murach szkoty musi podjgé¢ ws-
potdziatanie z tymi wszystkimi instytucjami, grupami, organizacjami
i Srodowiskami, ktore aktualnie zajmujg sie wychowaniem w sposob
atrakcyjny i skuteczny. Tak wiec, szkota wspotczesna powinna wykor-
zystac catg spoteczng rzeczywistosc i instytucje w tej spotecznej rzec-
zywistosci wystepujgce w realizacji programu nauczania i wychowania
szkolnego [1994, s. 195].

5) Potrzeba modernizacji szkoty w obliczu dokonujgcych sie przemian
w szerokiej skali. ,Szkota jako instytucja, uformowana przez dtugie wieki
wedle warunkow i zadan, jakie wowczas istniaty, wymaga obecnie prze-
mian odpowiednich do nowych sytuacji gospodarczych i spotecznych,
naukowo-technicznych i kulturalnych cywilizacji wspotczesnej. Wtasnie
ta nowa sytuacja obliguje nauczycieli do szerszego postrzegania proce-
su edukacyjnego, ktéry dokonuije sie nie tylko w ramach wychowania in-
tencjonalnego przez wychowawcow profesjonalnych w szkole, ale takze
pod wptywem catosciowego oddziatywania srodowiska zycia i dziatal-
nosci cztowieka" [Trempata 1994, s. 4].
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Powyzszy zestaw przestanek i argumentéw sktadajgcych sie na przed-
zatozenia procesu projekcji, procesu kreowania konstruktu teoretycznego
i koncepcji pragmatycznej szkoty zorientowanej prosrodowiskowo, czyli sz-
koty sSrodowiskowej, jest przejawem szczegolnej rzetelnosci naukowo-ba-
dawczej Autora, jego bliskosci pedagogiki spotecznej (koncentrujgcej swo-
jg uwage na $rodowisku spoteczno-wychowawczym i jego przemianach),
szczegolnej bliskosci szkoty i jej rozwoju, modernizacji na miare potrzeb
terazniejszoscii wyzwan przysztosci.

Wielowymiarowe przedzatozenie (zestaw przestanek) stanowi nie tyl-
ko podtoze teoretyczno-empiryczne, ale takze implicite wyzwanie do
podjecia inicjatywy kreacji modelu — wzorca (koncepcji) szkoty srodowis-
kowej oraz zawiera imperatywy prakseologiczne sugerujgce nadanie mu
okreslonej atrybucii.

Od samego poczatku E. Trempata uczynit przedmiotem swojego
zainteresowania nie tylko samg szkote jako instytucje dydaktyczno-wy-
chowawczg, ale szkote w kontekscie jej srodowiska spotecznego, kultu-
rowego i przyrodniczego, srodowiska jej umiejscowienia, zakorzenienia,
takze zycia i funkcjonowania dzieci i mtodziezy, ich rodzin oraz najblizs-
zych. Szkote i jej kontekst srodowiskowy Autor integralnie traktuje jako
uktad, catosciowy oraz sprzezony, wzajemnie powigzanych i warunku-
jacych sie elementow strukturalnych. W ogodle, od poczatku nie wy-
obrazat sobie szkoty oderwanej od srodowiska zycia oraz funkcjonowania
dziecii mtodziezy, a takze ich rodzin.

Znamiennym byto takze to, ze Jego podejscie do tego przedmiotu, czy-
li uktadu sprzezonego szkoty i Srodowiska pozaszkolnego, nie byto aktem
jednorazowym namystu teoretycznego, aktywnosci empiryczno-dia-
gnostycznej oraz projekcji modelu-wzorca szkoty sSrodowiskowej, ale kilku-
razowym uktadem synchronicznym. E. Trempata, co trzeba uznac za cenne
Z punktu widzenia kreowania zarowno teorii, jak i praktyki pedagogicznej,
podchodzi kilkakrotnie do swojego przedmiotu zainteresowan. Czyni to
przede wszystkim po to, aby nada¢ swoim badaniom, refleksji naukowe;j
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i projekcji charakter ,podtuzny”, rozwojowy, dynamiczny (a nie przekrojowy
poprzeczny i kostyczny — jak czyni to wielu pedagogow-badaczy). Autora
interesuje — co jest chwalebne —trend rozwoju oraz przemiany dokonujgce
sie w edukaciji szkolnej i pozaszkolnej, a takze w takich wymiarach realiow,
jak: polityka (w tym edukacyjna), gospodarka, nauka, edukacja, kultura, wa-
runki oraz poziom egzystencji spoteczenstwa, otwartos¢ na nauke i kulture
Swiatowa etc. Dostrzega wynikajgce stad pewne zagrozenia, ograniczenia
w dziedzinie rozwoju edukacji szkolnej oraz pozaszkolnej, ale dostrzega ta-
kie przemiany, w skali mikro i makro, ktore niosg ozywczy duch, sprzyjajacy
m.in.: upodmiotowieniu szkoty, wejsciu na jej grunt techniki elektronicznej
unowoczesniajgcej i uefektywniajgcej proces dydaktyczny, przyblizeniu
don edukacji pozaszkolnej, wiekszemu zaangazowaniu i wtgczeniu sie rod-
zicow (na drodze wspotpracy) do zycia i funkcjonowania szkoty.

Prospektywnos¢ w podejsciu E. Trempaty do szkoty srodowiskowe;j
i jej srodowiska pozaszkolnego znajduje swoj wyraz takze w sferze teo-
retycznej. Tutaj Autor w petni ujawnia swojg dusze naukowca-pedagoga.
Mianowicie probuje, i to z powodzeniem, kreowac konstrukt teoretyczny
(model-wzorzec, koncepcje) szkoty srodowiskowej w kontekscie socjolo-
gicznej teorii integracji spotecznej, potem teorii wychowania zintegrowa-
nego i srodowiskowego, a w trzeciej wersji — w kontekscie teorii edukaciji
rownolegte]. Te ambitne kroki znalazty petne uwienczenie w trzech odreb-
nych publikacjach ksigzkowych, tj.. Integracja podstawowych srodowisk
wychowawczych a rezultaty pracy pedagogicznej szkoty [1969]; Wy-
chowanie zintegrowane w Srodowisku szkoty [1976], Szkota a edukacja
roéwnolegta (nieszkolna). Poglady, doswiadczenia, propozycje [1994] oraz
licznych artykutach w pracach zbiorowych i periodykach pedagogicznych.

Przyjrzyjmy sie teraz uwazniej tym dwom autorskim kreacjom szkoty
srodowiskowej, tj. a) szkole zorientowanej prosrodowiskowo w konteks-
cie socjologicznej teorii integracji spotecznej; b) szkole $rodowiskowej
w konteksScie teorii wychowania zintegrowanego i srodowiskowego.
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Szkota o orientacji prosrodowiskowe;
I integracyjnej

Kontekstem, i stgd ptynaca inspiracjg, modelu-wzorca szkoty i strate-
gii jego urzeczywistniania jest teoria integracji spotecznej. Przez inte-
gracje srodowisk wychowawczych — konstatuje E. Trempata —,[...] pojmuje
uznawanie podobnych norm, wzoréw zachowania i stosowania podobnych
Srodkdw wychowawczych oraz tatwe i sprawne komunikowanie sie i sku-
teczne wspotdziatanie wsrdd cztonkdw przynaleznych do podstawowych
Srodowisk wychowawczych. Analizujgc proces integracji srodowisk wy-
chowawczych, najczesciej nalezy go rozpatrywac od strony komunika-
tywnej, funkcjonalnej i normatywnej.
- .Integracja komunikatywna polega na czestym wzajemnym porozumi-
ewaniu sie odnosnie do trudnosci wychowawczych z wtasnymi dzie¢mi,
rzetelnym informowaniu sie i wymianie pogladow na temat stosowania
skutecznych metod wychowawczych oraz wymianie pogladéw na tem-
at postaw moralnych dzieci z najblizszego otoczenia i informowaniu sie
z zakresu wiedzy zdobywanej na zajeciach na uniwersytecie dla rodzicow,
zebraniu klasowym lub w poradni spoteczno-wychowawcze;.
- .Integracja funkcjonalna polega na umiejetnym i sprawnym wspotd-
Ziataniu w zakresie zgodnego i konsekwentnego oddziatywania wy-
chowawczego oraz wspodlnej pracy spotecznej dla dobra srodowiska,
np. dopilnowanie dzieci podczas odrabiania zadarh domowych w czasie
wyznaczonym przez srodowiskowg rade wychowania, dyzuréw w Swietli-
cy szkolnej, dyzurdw przy organizowaniu podworek itp.
- .Integracja normatywna polega na afirmacji przez cztonkéw Srodowisk
spotecznych podobnych lub zblizonych wartosci i wzoréw osobowych,
tj. wartosci moralnych, prawdomownosci, uczciwosci itp. Czynnikiem
integrujgcym jest wzér dorostych oséb z najblizszego otoczenia [...]. In-
tegracja jest zjawiskiem pozytywnym, sprzyjajgcym, powodujgcym uk-
ierunkowane dziatanie dla dobra realizacji celow spotecznie pozytec-
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znych [...]. Méwiac o integracji Srodowisk wychowawczych — zauwaza E.
Trempata — mam na uwadze jej racjonalny charakter, gdyz skrajna, ab-
solutna integracja, niezostawiajgca niezbednego marginesu swobody
dla inicjatywy i samodzielnosci cztonkow danej grupy spotecznej, na
pewno nie bedzie sprzyjata rozwojowi, tym bardziej jesli bedzie narzu-
cona sitg. Wychodze z zatozenia, ze stanem pozadanym, pozytywnym,
jest taki stan integracji srodowisk wychowawczych, jaki pozostawia
niezbedny margines, a nawet sprzyja rozwojowi inicjatywy dopuszczal-
nej z punktu widzenia interesu ogdélnospotecznego.

Wychodze z zatozenia, iz — podkresla Autor — szkota powinna odd-
ziatywac i jednoczy¢ srodowiska pozaszkolne poprzez ré6znorodne formy
pracy osSwiatowej. To z kolei przyczyni sie do zgodnego realizowania celow
wychowawczych, do stosowania odpowiednich metod wychowawczych,
wptynie na atmosfere wychowawczag w srodowisku zycia dziecka i postawe
0s6b oddziatywajgcych na dzieci” [Trempata 1969, s. 31].

Whnikajgc w tres¢ narracji pedagogicznej Autora, dotyczgcej tego mo-
delu szkoty oraz taktyki jego realizacji, mozna dostrzec zawarte w niej im-
plicite ukierunkowania celowosciowe, amianowicie: a) podniesienie pozio-
mu pracy dydaktycznejiopiekunczo- wychowawczej szkoty i poszerzenie
pola jej oddziatywania (tj. funkcji Srodowiskowej); b) wyrazne przyblizenie
do siebie srodowisk szkolnego i rodzinnego jako gtéwnych podmiotéw
w procesie edukacji dzieciimtodziezy; c) urzeczywistnianie w skali lokalnej
idei spotecznosci wychowujgcej i wspoélnoty spotecznej w tym zakresie;
d) wytyczenie, w pewnym stopniu, drogi obiektywizacji nowoczesnej idei
spoteczenstwa obywatelskiego w ramach srodowiska lokalnego.

Jakie sg gtéwne rysy tej autorskiej szkoty o orientacji prosrodowis-
kowej? Przede wszystkim ukierunkowana jest ona na dziatalnosc¢ pro-
rodzinng, tj. wspieranie rodzicOw w organizowaniu pracy domowej
ucznidw i udzielania im pomocy w przypadku nieradzenia sobie w nauce
oraz wystepowania trudnosci w wychowaniu dzieci w wieku szkolnym,

w sytuacji kryzysoéw rodzinnych, ztych warunkéw materialnych i mieszka-
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niowych, braku kultury pedagogicznej, w przypadku uzaleznienia rod-
zicow od alkoholu. Szkota takze wywiera wptyw na poprawe stosunkéw
miedzy rodzicami a dzie¢mi i dziadkami. Trzeba dodac, ze mimo szcze-
golnego zaangazowania szkoty w dziatanie na rzecz rodziny, nie przybiera
ono postaci dziatania jednokierunkowego, ale —w znacznym stopniu, for-
me wspodtdziatania obu podmiotdw.

Znaczacym rysem srodowiskowosci szkoty jest jej wspotpraca z insty-
tucjami pozaszkolnymi, organizacjami spotecznymi, ogniwami samorzgdu
lokalnego, zaktadami pracy znajdujgcymi sie w rejonie szkoty. Zaktady pra-
cy udostepniajg swoje Swietlice dla dzieci i mtodziezy, a pracownicy inzy-
nieryjno-techniczni prowadza zajecia pozalekcyjne. Szkoty z zaktadami
pracy i ogniwami samorzadu lokalnego wspolnymi sitami zagospodarowujg
podwodrka, tworzac odpowiednie warunki dla dzieci do zabaw i gier. Podej-
mowane sg takze, dodatkowo z udziatem organizacji spotecznych, wspdlne
akcje o charakterze spoteczno-kulturalnym.

W modelu-wzorcu tej szkoty nadaje sie szczegdlng range jej roliw zakre-
sie podnoszenia poziomu kultury pedagogicznej spotecznosci lokalne;.
Zaktada sie takze szczeg6lny udziat szkoty w koordynaciji dziatalnosci sro-
dowiskowej wszystkich podmiotow spotecznych iinstytucjonalnych. Orga-
nem koordynujgcym jest tutaj srodowiskowa rada wychowania z siedzibg
w szkole. Jest ona organizacyjnie przedtuzonym ramieniem komitetu rodzi-
cielskiego, ale w jej sktadzie sg nauczyciele pracujgcy w danej szkole.

Reasumujac, trzeba podkresli¢, ze w tym prototypie szkoty Srodowis-
kowej jej sSrodowiskowosC¢ zawiera sie przede wszystkim w: kontekscie
teoretycznym (teoria integracji spotecznej); szerokiej dziatalnosci zorien-
towanej na rodzine (dzieci, rodzicéw oraz dziadkéw); wspdtpracy ze sro-
dowiskiem pozaszkolnym (rodzinami, samorzgdem lokalnym, organizacjami
spotecznymi, placéwkami kulturalnymi, zaktadami pracy); ukierunkowaniu
na tworzenie i wzbogacenie $rodowiskowej infrastruktury do spedzania
przez dzieci i mtodziez czasu wolnego; inspirowaniu form edukacji peda-
gogicznej (podnoszenia poziomu kultury pedagogicznej) spotecznosci
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lokalnej i aktywnym udziale w tym przedsiewzieciu oraz znaczgcym udziale

w koordynacji dziatalnosci sSrodowiskowej.

Szkota Srodowiskowa w kontekscie wychowania
Srodowiskowego

W tej drugiej odstonie szkoty srodowiskowej jej atrybucja znajduje wyraz
i miejsce przede wszystkim w jej teoretycznym kontekscie, przestrzeniach
i polach dziatania, petnionych funkcjach, formach dziatania, charakterze re-
lacji miedzypodmiotowych (szkota — sSrodowiska pozaszkolne).

E. Trempata ten model-wzorzec szkoty Srodowiskowej projektuje
w konteksScie i inspiracji teorii wychowania srodowiskowego i zintegrowa-
nego. ,Bedziemy — powiada — moéwi¢ o wychowaniu srodowiskowym jako
catoksztatcie organizacji pozytywnych bodzcoéw rozwojowych w rejonie
szkolnym, czy tez w osiedlu mieszkaniowym, gdzie ma miejsce spoteczna
aktywnos$¢ dzieci i mtodziezy po skonczonych lekcjach. Wszelkie scalanie
zas catoksztattu procesow wychowawczych w szkole i w rejonie szkolnym
w celu organizowania szerokiego srodowiska wychowawczego — bedziemy
nazywali wychowaniem zintegrowanym [1976, s. 9].

Jesli chodzi o tereny i ramy srodowiskowe dziatania szkoty, Autor wyo-
drebnia trzy pola, a mianowicie: ,[...] pierwsze [pole — M. W] polega na tym,
ze szkota jest gtbwnym organizatorem zaje¢ dla dzieci i mtodziezy swego
terenu; drugie — ze szkota dziata poza obszarem szkoty wszedzie tam, gdzie
przebywa dziecko po lekcjach; trzecie wreszcie polega na organizowaniu
dziatalnosci wychowawczej zarowno na obszarze szkoty, jak i w catym jej
rejonie” [1976, s. 124]. A wiec szkota Srodowiskowa —w poréwnaniu z trady-
cyjna — znacznie poszerza przestrzen srodowiskowg swojej dziatalnosci
pedagogicznej. Staje sie w swoim rejonie osrodkiem edukaciji i kultury.

Szkote srodowiskowg — w tej kreacji autorskiej — znamionuje dosé sze-

roki wachlarz form dziatalnosci zarbwno w swoim rejonie, jak i poza nim.
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Jest to dziatalnosS¢ opiekuncza, pomocowo-wspierajgca, edukacyjna
(edukacja pedagogiczna mieszkancow, formy edukacji ustawicznej),
zabawowo-rozrywkowa, sportowo-rekreacyjna, turystyczno-kra-
joznawcza, spoteczno-samorzgdowa, kulturalno-Swiatowa, organiza-
cyjno-koordynacyjna, inspirujgco- animacyjna, prozdrowotna (edukacja
zdrowotna), proekologiczna.

Oryginalnym rysem szkoty srodowiskowej E. Trempaty jest jej posze-
rzony zestaw podstawowych funkcji, znacznie wykraczajgcy poza funkcje
realizowane przez szkoty tradycyjne. Sg to, oprocz tej klasycznej — czesto
jedynej — funkcji dydaktycznej, funkcje: opiekunczo-socjalna, socjaliza-
cyjno-wychowawcza i integracyjna, w ktérg wpisuje sie dziatalnosc¢ ins-
pirujgco-animacyjna i koordynacyjna. Funkcja dydaktyczna w tym mo-
delu- wzorcu szkoty srodowiskowej przybiera inng posta¢ niz w szkole
tradycyjnej. Inno$¢ oraz nowoczesnosc¢ procesu ksztatcenia w tej szkole
polega gtoéwnie na: a) uwzglednianiu wymogu ksztatcenia ustawiczne-
go; b) opieraniu procesu ksztatcenia na doswiadczeniach spotecznych
dzieci i mtodziezy; c) rozszerzeniu form i terendw pracy dydaktycznej; d)
innej roli nauczycieli w toku realizacji zadan dydaktycznych; e) Scistej in-
tegracji procesu ksztatcenia i wychowania.

Waznym i progresywnym atrybutem w projekcji szkoty srodowisko-
wej E. Trempaty jest preferowanie, a takze promowanie relacji miedzypo-
dmiotowych w postaci wspotpracy (wspotdziatania) i dialogu, przede ws-
zystkim o charakterze partnerskim, na terenie szkoty, a w szczegdInosci
w najblizszym i dalszym srodowisku pozaszkolnym. Nadaje sie tutaj szcze-
golng range wspotdziataniu racjonalnemu. ,Wspodtdziatanie racjonalne
w naszym przypadku — konstatuje Autor — polega na podziale prac wsrod
instytucji funkcjonujgcych w srodowisku w celu objecia oddziatywaniem
wychowawczym, jak najwiekszej liczby dzieci oraz jak najobszerniejszego
terenu dziatania, przy zastosowaniu urozmaiconych form pracy oraz na
wykrywaniu i uruchamianiu licznych sit spotecznych, wspomaganiu, akcep-
tacji i realizacji wspolnych ustalen” [1976, s. 152].
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W reasumpcji, w tym autorskim projekcie szkoty srodowiskowej ,[...] jawi
sie ona jako szkota tagczgca swojg dziatalnos¢ w sposob zintegrowany ze
Srodowiskiem rejonu szkolnego. Szkota nie moze — zdaniem E. Trempaty —
ograniczac sie wytgcznie do pracy z uczniami i wytgcznie do wtasnego te-
renu, lecz moze i powinna by¢ waznym czynnikiem kulturalno-oswiatowego
zycia wtasnego rejonu, osiedla, dzielnicy, miasta czy tez wsi” [1976, s. 123].

Poréwnujac ze sobg zaprezentowane dwie projekcje szkoty autorstwa
Profesora E. Trempaty, tj.. szkoty o orientacji prosrodowiskowej (lata 60.)
i szkoty srodowiskowej (potowa lat 70.) — mozna zauwazy¢ pewna ciggtosc,
co do modeli-wzorcow i projekcji tych szkot, ale takze i pewne progresywne
zmiany w atrybucji rusztowalnej tychze szkot. Pierwszy, wczesniejszy pro-
jekt szkoty o orientacji prosrodowiskowej mozna, moim zdaniem, uznac za
udany prototyp szkoty srodowiskowej (sam Autor jeszcze nie postuguje sie
tym pojeciem!). Natomiast juz projekt drugijest dos¢ ugruntowana projekcja
stricte szkoty Srodowiskowej, odznaczajgca sie zakorzenieniem w po-
dtozu teorii pedagogicznych, a takze charakteryzujgca sie przejrzystoscia
konstrukcji rusztowalnej (teoretycznej) i warstwy metodyczno-pragmaty-
cznej, wyraznie niosgcg tadunek inspiracji do kreatywnego oraz zsynchro-
nizowanego wspotistnienia i funkcjonowania szkoty, podmiotow srodowis-
kowych w ramach lokalnych i szerszych.

Lata60.-80.XXwieku, kiedyto Profesor E. Trempata prowadzit swoje sze-
roko zakrojone badania srodowiskowe i projektowat model (modele-wzorce)
szkoty srodowiskowej, nie byty tatwe. Byty trudne, bo naznaczone pietnem
socjalizmu niosgcego polityczng reglamentacje, centralne zewnetrzne ste-
rowanie i daleko idacg ideologizacje. W ogole, edukacja, funkcjonowanie
szkoty ijej relacje ze srodowiskiem pozaszkolnym byty takze poddane tym
rygorom polityczno-ideowym. Dominowat tutaj wyraznie imperatyw na-
kazowo-administracyjny. Wspotdziatanie szkoty i sSrodowiska przewaznie
byto podejmowane i rozwijane w wyniku nakazu (nacisku) zewnetrznego
gtownie odgornego, tj. ze strony centralnych organdw partii oraz jej ogniw

terenowych, a takze resortu oswiaty i wychowania oraz kuratoriow. Or-
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gany partyjne wtgczyty idee powigzania szkoty ze srodowiskiem do swo-
jego programu dziatania i formutowaty dyrektywy praktyczne dotyczgce
jej urzeczywistniania. Istniato w zasadzie poczwoérne przetozenie tej idei,
tj. przetozenie na: 1) dyrektywy realizacyjne terenowych ogniw (komitetow)
partii, 2) zatozenia programowe resortu oswiaty i wychowania, 3) programy
dziatania kuratoréw oswiaty, 4) plany pracy dydaktyczno-wychowawczej
szkoty. Ta transmisja idei i jej realizacja dokonywaty sie w warunkach prze-
rostu regulacji zewnetrznej oraz znacznego ograniczenia lokalnej kontroli
spotecznej. Byto to spowodowane centralizacjg w dziedzinie zarzadzania
panstwem, a takze edukacjg, oraz upartyjnieniem ogniw kierowniczych.
Na tym gruncie wyrdést i upowszechnit sie swoisty koniunkturalizm, ktory
okresli¢ mozna jako ,zwrdcenie twarzy do gory”. R. Schulz trafnie to ujat:
MW otym systemie twarze wszystkich uczestnikdw organizacji i realizacji
procesdw wychowania i ksztatcenia zwrécone sg do gory. Nauczyciel cze-
ka na wyroznienie dyrektora i wizytatora, ci dwaj — na pochwate kuratora,
kurator zas — na uznanie ministra. Natomiast nikt nie zwraca sie ku dziecku,
ku jego potrzebom" [Schulz 1980, s. 104]. Tego w zadnym przypadku nie
mozna powiedzie¢ o E. Trempale. Widac wyraznie, ze on w swojej projekciji
szkoty srodowiskowej kieruje sie gtownie dobrem dziecka, jego rodziny,
samej szkoty oraz spotecznosci lokalnej. Wyraznie zmierza w kierunku
tworzenia optymalnie korzystnych warunkéw i szans rozwoju mtodej ge-
neracji, poprzez uczynienie srodowiska zycia oraz funkcjonowania dzie-
ci i mtodziezy maksymalnie efektywnym pod wzgledem edukacyjnym,

opiekunczo-wychowawczym oraz spoteczno-wychowawczym.

/rédto inspiracji pedagogicznej
Czyiwjakim stopniu szkota sSrodowiskowa E. Trempaty, jako konstrukt teorety-
czno- koncepcyjny i inspirowana przezen praktyka edukacyjna, wewnatrzsz-

kolnai dziatalnos¢ prosrodowiskowa, upodobniajg sie do projekcji szkoty sro-

277



Mikotaj Winiarski

dowiskowej pierwszej i drugiej dekady obecnego stulecia? Inaczej méwigc:
Czy jej atrybuty teoretyczno-koncepcyjne, ugruntowane i zamocowane
w praktyce w ostatnich dekadach minionego wieku, znajdujg wyraz, analogie
w narracjach teoretycznych i projekcyjnych aktualnego modelu (modeli) sz-
koty srodowiskowej, osadzonejw lokalnym i szerszym srodowisku zycia i edu-
kacji z wyraznymi znamionami procesu transformacji? Sprébuje wstepnie
odpowiedzie¢ na to wazkie pytanie, zestawiajgc (poréwnujac) ze sobg atry-
bucje szkoty srodowiskowej E. Trempaty i atrybucje modeli szkoty srodowis-
kowej obecnie kreowanych. Taka konfrontacja atrybutéw w tym dyskursie
pozwala — moim zdaniem — odczytac stopien zarbwno prospektywnosci, jak
i progresywnosci projekcji szkoty srodowiskowej E. Trempaty.

W warunkach polskich, dynamicznego rozwoju demokracji lokalnej, wy-
raznego ozywienia spotecznego i zaangazowania obywatelskiego w rézny-
ch sferach zycia oraz funkcjonowania spotecznosci lokalnej (a szczegdlnie
bezpieczenstwa, sferze edukacyjnej, kulturalnej, opiekunczo-socjalnej) —
szkota ze wzgledu na swoj profesjonalizm pedagogiczny, osadzenie tery-
torialne i jej powszechnose, pozostaje nadal kluczowg instytucjg edukacii
szkolnej i pozaszkolnej.

W obecnych projekcjach modelowych szkoty Srodowiskowej po-
dkresla sie, ze jest to szkota, ktéra aktywnie uczestniczy w przygotowaniu
dzieci i mtodziezy do ustawicznego samoksztatcenia i udziatu w réznych
placéwkach i instytucjach wychowania pozaszkolnego, co wigze sie z wy-
posazeniem ich w odpowiedni zasdb wiadomosci i umiejetnosci oraz wz-
budzaniem motywacji do udziatu w zyciu spoteczno-kulturalnym. Dziatal-
nosc¢ jej jest ukierunkowana na zaspokojenie potrzeb spotecznoscilokalnegj
w zakresie opiekiiwychowania, pomocy i wsparcia spotecznego oraz pracy
kulturalno-oswiatowej. Ktadzie akcent na aktywnos¢, wspolnotowosc i sa-
morzadnosc¢ dziecii mtodziezy oraz nauczycieli, wychowawcow i rodzicow.
Wykorzystuje w pracy dydaktyczno-wychowawczej tresci srodowiskowe
izasob doswiadczen spotecznych dziecii mtodziezy oraz aktywizuje i wtgc-
za sity spoteczne srodowiska do realizacji swoich zadan programowych.
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Inspiruje, ukierunkowuje i integruje oddziatywania spoteczno-edukacyjne
wszystkich placowek, instytuciji i grup spotecznych srodowiska.

Wszystkie poczynania tego typu szkoty w odniesieniu do srodowiska
lokalnego i dalszego odbywajg sie gtownie w ramach wielostronnej ws-
potpracy, przejawiajgcej sie we wzajemnym i Swiadomym wspomaganiu
sie rodzin dzieci, stowarzyszen spotecznych, placéwek opiekuhczo-wy-
chowawczych, w réznych zakresach ich dziatalnosci w toku realizacji celéw
oraz zadan w dziedzinie ksztatcenia, wychowania i opieki.

Nalezy tez podkresli¢, ze szkota Srodowiskowa podnosi range tych
form dziatalnosci, ktore w konsekwencji zmierzajg do ozywienia, urucho-
mienia kreatywnosci srodowiska w zakresie rozwigzywania swoich pro-
blemow edukacyjnych, opiekunczych, socjalnych wtasnymi sitami, z ud-
ziatem aktywnym catej spotecznosci miejscowej. Ten nurt sSrodowiskowe;j
dziatalnosci szkoty uznaje sie tutaj za nie mniej wazny od wszelkich form
oddziatywania bezposredniego na dziecko w ramach procesu dydaktycz-
no-wychowawczego organizowanego w szkole.

Funkcja integracyjna szkoty realizowana jest przede wszystkim poprzez
dziatalnos¢ animacyjno-stymulujgcg, korekcyjng i koordynacyjng. Cho-
dzi tutaj o odpowiednie aktywizowanie i ukierunkowywanie srodowiska —
placowek pozaszkolnych, stowarzyszen, jednostek i grup spotecznych na
tworzenie warunkdéw maksymalnie sprzyjajgcych rozwojowi dzieci i mto-
dziezy, a takze realizacje celdw i zadan stawianych przed szkota i rodzing
w zakresie internalizacji wartosci uniwersalnych, chrzescijanskich, obywa-
telskich oraz lokalnych.

Ukierunkowujgca dziatalnos¢ szkoty odbywa sie, po pierwsze — na
ptaszczyznie wielostronnegoisystematycznego wspotdziatania w uktadzie:
szkota — Srodowiska lokalne oraz szersze; po drugie — poprzez inspirowanie
wspotpracy miedzy podmiotami sSrodowiskowymi, oczywiscie z udziatem
szkoty, w realizacji zadan nie tylko edukacyjnych, ale i opiekunczych.

Uwazniejsze przyjrzenie sie zestawom rusztowalnych cech koncepciji
szkoty Srodowiskowej autorstwa E. Trempaty oraz szkoty srodowiskowe;
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kreowanej przez innych autoréw w ostatnich dwoch dekadach biezgcego
stulecia, prowadzi do konstatacji: zaznacza sie tutaj daleko idgca zbieznos¢,
podobienstwo atrybutéw rusztowalnych obu modeli- wzorcoéw szkoty. Do-
tyczy to w gtdwnej mierze: a) funkcji dydaktycznej (ukierunkowanie na pr-
zygotowanie uczniow do ustawicznego samoksztatcenia, uczestnictwa
w formach edukacji réwnolegtej, wtgczenia do programu tresci srodowis-
kowych, uwzgledniania doswiadczen spotecznych dziecii mtodziezy, wtgc-
zania spotecznosci lokalnej do realizacji zadan programowych szkoty etc.);
b) dziatalnosci prorodzinnej szkoty (udzielanie pomocy oraz wspieranie ro-
dziny, witgczenie rodzicéow do realizacji zadan szkoty); ¢) wielostronnej ws-
potpracy z podmiotami srodowiskowymi (rodzinami, instytucjami pozasz-
kolnymi, organizacjami spotecznymi, samorzadem lokalnym, zaktadami
pracy); d) prowadzenia form edukacji pedagogicznej spotecznosci lokalne;j;
e) funkcji spoteczno-integracyjnej poprzez dziatalnos¢ inspiracyjno-ani-
macyjng, korekcyjng i koordynacyjna.

Powyzsza ,bliskos¢” atrybutdw szkoty Srodowiskowej czasu minio-
nego oraz terazniejszego bez watpienia Swiadczy o kreatywnosci i pros-
pektywnosci modelu szkoty autorstwa E. Trempaty.

Sadze, ze Jego projekcje szkoty srodowiskowej beda nadal zywym
zrodtem inspiracji dla pedagogow naukowcow-badaczy, jak i licznych
praktykéw-nauczycieli, animatoréw spoteczno-kulturalnych, w procesie
projektowania nowoczesnej szkoty i wspodlnotowej edukacji Srodowiskowej
w kolejnych dekadach XXI wieku. Niech tym przedsiewzieciom, jako wazne
przestanie Profesora E. Trempaty, przySwieca Jego nastepujgca konsta-
tacja: ,Ksztatcenie i wychowanie powinno by¢ realizowane w nierozerwal-
nym zwigzku z catoscig zycia spotecznego, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem wszystkich instytucji funkcjonujgcych w srodowisku lokalnym
i ponadlokalnym. A w zwigzku z tym wszystkie elementy, szczeble, formy
instytucjonalnego wychowania powinny by¢ wzajemnie powigzane i ws-
potzalezne. Stad tez system szkolny powinien by¢ traktowany w tgcznos-

Ci z roznorodnymi formami wychowania poszkolnego, a dziatalno$¢ wy-
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chowawcza i ksztatceniowa zaprogramowana zaréwno dla szkoty, jak

i instytucji pozaszkolnych” [1994, s. 40].

3. Wielostronna wspdftpraca szkoty i rodziny
atrybutem Srodowiskowosci szkoty

Juz H. Radlinska przywigzywata duzg wage do uktadu szkota <> rodzina.
Uwazata, ze szkota moze juz, za posrednictwem ucznidw, korzystnie odd-
ziatywac¢ na domy rodzinne. W relacji tej — podkresla — szkota nie tylko
moze dawac (Swiadczy¢ na rzecz rodziny), ale takze wiele korzystac (,brac”)
Z jej potencjatu [1935, s. 60]. Wyraznie kontynuowali ten kierunek refleks;ji
uczniowie i nastepcy H. Radlinskiej — tj.: R. Wroczynski, A. Kaminski, I. Le-
palczyk, a pdzniejjuzich uczniowie. R. Wroczynski uwazat, ze: ,Na obecnym
[...] etapie rozwoju kultury i spoteczenstwa ani szkota, ani rodzina nie moga
spetniac swych funkcjibez Scistego wspotdziatania, [...] bez systematyczne;
i zorganizowanej wspotpracy [...]. Wspotpraca ta [..] jest podstawowym
zatozeniem organizacji procesu wychowawczego w szkole [1985, s. 173].
Znalaztszy sie na tej drodze refleksiji, sprobuje skupic¢ sie na kilku kwes-
tiach. W czym przejawia sie istota wspotpracy i jakie sa jej walory spotecz-
no-edukacyjne? Jak przedstawia sie stan teoretycznosci relacji rodzice —
nauczyciele orazrealia praktyki w tym zakresie? Jakie sg niezbedne warunki
(korelaty) rozwoju wspotpracy rodziny i szkoty? Jakie wyzwania (zadania)
wspotczesnose stawia przed pedagogami spotecznymi w tej dziedzinie.
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Pojecie wspotpracy — w kierunku relacji
partnerskie

Konieczne staje sie tutaj—moim zdaniem —przyblizenie istotnosci nastepu-
jacych pojeé: a) ,wspdtpraca” i ,wspodtdziatanie"® w szerokim ujeciu prze-
dmiotowym (cata przestrzen edukacji); b) ,wspotpraca” i ,wspotdziatanie”
w wezszych ramach podmiotowo-przedmiotowych (rodzice <= nauczycie-
le w relacji pedagogicznej); ¢) ,partnerstwo pedagogiczne” w okresie trans-
formaciji ustrojowej, gospodarczeji spoteczno-kulturowej.

Jesli chodzi o ogdlne ujecie pojecia ,wspotpraca” (,wspotdziatanie”), W.
Okon konstatuje: ,wspotpraca/wspotdziatanie ze sobg jednostek lub grup
ludzi, wykonujgcych swoje czgstkowe zadania, aby osiggnac¢ jakis wspdlny
cel; wspotpraca opiera sie na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz podpo-
rzgdkowaniu sie celowi, nalezycie uswiadomionemu sobie przez wszystkie
jednostki lub grupy” [2007, s. 465-466]. Zdaniem za$ R. Pachocinskiego,
wspotpraca przejawia sie w pozytywnej zaleznosci uczestnikow: ,[...] wy-
stepuje ona wtedy, gdy uczestnik postrzega, ze jest on powigzany z innymi
w ten sposob, ze sukces jego zalezy od poziomu dziatania innych uczest-
nikow, a wiec, ze musi on koordynowac swoje wysitki z wysitkami innych by
wykonac zadanie” [1995, s. 14]. Pedagodzy — co warto podkresli¢ — oprocz
klasycznych atrybutdw wspoétpracy, wskazujg takze inne jej cechy bedace
warunkami jej skutecznosci (wzajemne zaufanie, lojalnos¢, znajomos¢ celu)
oraz atrybutami funkcjonalnosci (powigzanie i wzajemna zaleznos¢ pod-
miotdw uczestniczacych, wzajemna koordynacja wysitkow).

A jak okresla sie istote wspotpracy rodzicdw i nauczycieli (nauczycie-
li i rodzicow), umiejscowionej w przestrzeni edukacyjnej dzieci-uczniow?
W przyblizeniu istotnosci tej relacji miedzypodmiotowej jawi sie ona

w trzech reprezentatywnych odstonach. Zdaniem M. tobockiego: ,[..]

10. Pojecia te sg bardzo zblizone do siebie znaczeniowo, co potwierdza fakt uzywania ich zamiennie przez
wielu pedagogéw, m.in.: W. Okonia, M. tobockiego, M. Jakowicka, B. Sliwerskiego, M. Mendel, W. Ztobickiego

iin.
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wspotdziatanie nauczycieli i rodzicow jest wspolnym dziataniem dla osig-
gniecia dobra poszczegdlnych ucznidw, klas i catej spotecznosci szkolnej
w procesie nauczania i wychowania. Jego cechg konstytutywna jest prze-
de wszystkim podejmowanie roznych zadan w imie wspolnie uzgodnionych
celow” [1985, s. 16]. W. Segiet w swojej konstatacji definicyjnej uwypukla
jeszcze inne znamiona tej relacji o charakterze edukacyjnym. Powiada, ze
Wspotpracarodzicowinauczycielisprowadza sie do tworzenial.. Jwspdlne;
linii dziatania, ktéra powstaje w warunkach petnej egalitarnosci, na zasadzie
dobrowolnosci i wzajemnego wspomagania sie. Chodzi w nigj o [cytuje: J.
Zieleniewskiego — M. W] uznanie celu innych ludzi za wtasne i udzielanie so-
bie wzajemnej pomocy” (W. Segiet, Rodzice — nauczyciele. Wzajemne sto-
sunki i reprezentacje, Warszawa 1999) . Wedtug A. W. Janke —to relacja, co
najmniej, trojpodmiotowa (rodzice, nauczyciele, dzieci-uczniowie), oparta
na autentycznym partnerstwie wszystkich jej uczestnikdw oraz charakte-
ryzujgca sie ich wolg dazenia do respektowania ogdlnoludzkich wartosci
(zwtaszcza prawdy, dobra, mitosci, wolnosci, réwnosci, sprawiedliwosci
i piekna) i poczuciem wzajemnej powinnosci wobec siebie [1994, s. 54].
Uwazniejsze przyjrzenie sie zawartosci (tresci) znaczeniowej powyzs-

zych definicyjnych uje¢ pojecia ,wspotpraca” (,wspotdziatanie”) rodzicéw
i nauczycieli z pewnoscig pozwala na wytonienie podstawowych atry-
butow tej wielopodmiotowej relacji edukacyjnej. W sumarycznym ujeciu za
kluczowe rysy wspotpracy (wspdtdziatania) nalezy tutaj uznac:

. zestaw podmiotdw uczestniczacych: rodzice, nauczyciele, dzieci-ucznio-

wie; poszczegdlni uczniowie, klasy szkolne, cata spotecznosc¢ szkolna;

- wymiar aksjologiczny: wspolny cel, uzgodniony, akceptowany przez

podmioty, (celem tym jest dobro ucznidw catej spotecznosci szkolnej)

0golnoludzkie wartosci;

- wymiar prakseologiczny: wspolne, zespolone dziatanie, ,wspdlna linia

dziatania” rodzicow i nauczycieli, a takze, w pewnym zakresie, uczniow,;

- charakter dziatania: edukacyjny (ksztatcenie, wychowanie) i pomocowy

(wzajemna pomoc utatwiajgca realizacje celu);
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- niezbedne warunki zaistnienia, skutecznosci i zarazem specyficzne
atrybuty relacji: dobrowolnos$¢ uczestnictwa, petna egalitarnos¢ podmi-
otow, partnerstwo, a takze respektowanie wartosci ogolnoludzkich, im-
peratyw spoteczno-moralny ,wzajemnej powinnosci wobec siebie”.

Poréwnujac zestawy definicyjnych atrybutéw pojecia ,wspdtpraca”
(\wspodtdziatanie”) w ujeciu ogdlnym i wezszym, dotyczacym tylko relaciji
rodzice — nauczyciele z udziatem uczniéw, tatwo dostrzec daleko idgca
zbieznos¢, ale takze nieznaczne réznice. W ujeciu ogélnym, oprécz wspol-
notowosci celdw i ich rozcztonkowania na zadania czgstkowe (jest to tak-
ze eksponowane w okresleniach relacji rodzice — nauczyciele), szczegolny
akcent ktadzie sie na te wymiary, ktére sg zaréwno atrybutami i warunkami
wspotpracy (wzajemne zaufanie, lojalnosé, swiadomos¢é celu). Odkrywa
sie tutaj takze to, co jest szczegdlnie wazne: ceche dotyczaca specyfiki
funkcjonalnosci tej relacji, okreslanej mianem ,pozytywnej wspotzalezno-
Sci uczestnikow"”. Powyzsze cechy wspodtpracy nalezy wzig¢ pod uwage
w trakcie tworzenia operacyjnego konstruktu wielostronnej wspotpracy
rodzicow i nauczycieli z udziatem ucznidw.

W niektérych opisach, okresleniach zjawiska wspdtpracy (wspodtdzia-
tania) w ogole i w wezszych ramach podmiotowych (rodzice — nauczycie-
le) pojawia sie od czasu do czasu pojecie ,partnerstwo” — najczesciej jako
imperatyw powinnosci odnoszacy sie do tej relacji. O co tutaj — w rzeczy
samej—chodzi? Chcac, chociaz czesciowo, udzieli¢ odpowiedzi na to pyta-
nie, nieodzowne staje sie uwazniejsze przyjrzenie przestrzeni znaczeniowej
pojec ,partnerstwo w ogole” i ,partnerstwo edukacyjne” oraz odniesienie
ich atrybutéw definicyjnych do zestawu cech konstytutywnych wspotpra-
cy (wspotdziatania) w obszarze edukacji. Godne sg tutaj szczegolnie ujecia
opisowe i projekcje definicyjne pojecia ,partnerstwo” autorstwa W. Okonia
[2007, s. 298], J. Radziewicza [1979], M. Mendel [2000, s. 6-42], A. W. Janke
[2004]. Opierajgc sie w pewnej mierze na refleksji tych autoréw dotyczg-
cej zjawiska partnerstwa, sktonny jestem uznac, ze jest to swoisty rodzaj
(forma) relacji miedzyludzkich, ktére charakteryzujg sie przede wszystkim
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tym, ze: 1) zawsze majg charakter osobowy, liczg przynajmniej dwie osoby
lub dwie grupy; 2) podmioty te sg uczestnikami wspolnego dziatania ukie-
runkowanego na realizacje wspdlnego celu; 3) uczestnictwo oséb lub grup
w tej relacji ma charakter dobrowolny; 4) zaznacza sie tutaj wyrazna wza-
jemna akceptacja siebie, wzajemny szacunek; 5) w petni respektuje sie za-
sady: rownosci, lojalnosci, wzajemnej (obustronnej) odpowiedzialnosci; 6)
wystepujg w nich w ramach wzajemnosci dziatania altruistyczne o charak-
terze pomocy i wsparcia spotecznego.

Poréwnanie ze sobg zestawodw cech konstytutywnych pojecia ,wspot-
praca” (,wspotdziatanie”) oraz pojecia ,partnerstwo edukacyjne” prowa-
dzi do konkluzji: wystepuje tutaj wyrazna zbieznos¢ cech definicyjnych.
Mozna chyba powiedzie¢, ze mamy do czynienia z pewnym zazebianiem
sie (pokrywaniem sie) zakreséw znaczeniowych tych kategorii pojecio-
wych. Trzeba nawet dodac¢, ze partnerstwo wyraznie wpisuje sie do rela-
cji wspotpracy, ktora jest dlan naturalnym kontekstem spoteczno-prak-
seologicznym, a ono ubogaca wspotprace, stajac sie jej wazkim walorem
edukacyjnym. Duch partnerstwa edukacyjnego znajduje wyraz nie tylko
w korelacji zestawow cech definicyjnych tych kategorii pojeciowych, ale
takze w projekcjach modelowych wspotpracy rodziny, szkoty i gminy m. in.
autorstwa M. Mendel, twierdzacej [za: L. Epstein, 1995], ze partnerski cha-
rakter relacji tych podmiotdw osigga sie poprzez wystepowanie spdjnosci
w celach dziatania i zgodnosci w jego przejawach, czyli formach dziatania
[2000, s. 86] oraz trojpodmiotowo-partnerskiej wspotpracy rodziny i szko-
ty A. W. Janke [2004, s. 143]. Model ten charakteryzuje sie tym, ze: zgod-
nie wspotpracujg rodzice, dzieci-uczniowie i nauczyciele; dzieci uczniowie
partycypuja jako rownoprawni oraz rownorzedni partnerzy; partycypacja
dokonuje sie na miare indywidualnych mozliwosci; partneréw wspotpra-
cy cechuje autentycznosS¢ bycia, wzajemne uznanie, wspotodczuwa-
nie, a takze gotowos¢ do aktywnosci.

Dotychczasowy oglad definicji i uje¢ opisowych istoty pojecia ,wspot-

praca” (,wspotdziatanie”) i ich warunkdw oraz kategorii ,partnerstwo edu-
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kacyjne" w petni uzasadnia i zarazem — podkresimy — dostarcza wazkich
argumentow i przestanek do podjecia proby wytonienia oraz przejrzystego
ustrukturalizowania konstytutywnych atrybutéw relacji rodzice — nauczy-
ciele — dzieci uczniowie, naznaczonej ideg partnerstwa edukacyjnego. Za-
ktadam, ze te kluczowe miary (cechy) beda nie tylko elementami opisu zja-
wiska wspotpracy, ale takze kryteriami jej obecnosci lub jej braku. Za takie
atrybuty-kryteria, moim zdaniem, mozna i nalezy uznac:
« WspoInosc¢ celu (celdw) i ich odpowiednie rozcztonkowanie ze wzgledu
na realizacje na cele czgstkowe (jednostkowe) sktadajgce sie na cel
(cele) wspolne. ,Proces przeksztatcen — podkresla S. Mieszalski — celow
grupowych [tj. wspolnych—M. W.]— i odwrotnie — opiera sie nazamknietym
uktadzie sprzezen, przy czym przeksztatcenie celow indywidualnych w cel
grupowy jest wstepnym warunkiem pojawienia sie wspotpracy w grupie.
Praktyczna realizacja wspotpracy wyraza sie natomiast w przeksztatcan-
iu sie 0goélnego celu grupy w jednostkowe cele wyznaczone przez grupe
poszczegolnym jej cztonkom” [1982, s. 72]. Dodac jeszcze trzeba, ze owag
wspolnosce celu (celdw) osigga sie poprzez udziat w ich ustalaniu wszyst-
kich podmiotdw tej relacjii petng ich akceptacije.
- Dwojakie ukierunkowanie celowosciowo-realizacyjne: a) bezposrednie
— wprost zorientowane na realizacje autotelicznych wartosci ksztatcenia,
wychowania, opieki nad dzie¢mi i mtodzieza; b) posrednie — dotyczace real-
izacji wartosci autotelicznych, czyli ukierunkowanie na tworzenie warunkow
organizacyjno-materialnych dla procesu dydaktyczno-wychowawczego
i opieki pedagogicznej; w tym mieszczg sie dziatania pomocowe i wspiera-
jgce przybierajgce charakter wzajemnosci uczestniczacych podmiotow,
czylidziatanie jednego podmiotu narzecz drugiego, np.: nauczycielinarzecz
rodzicow (rodziny) a rodzicOw na rzecz nauczycieli (szkoty) — takie dziatania
maja, z zatozenia, zwiekszy¢ efektywnosc¢ funkcjonowania edukacyjnego
i opiekunczo-wychowawczego szkoty irodziny, a takze sam proces wspotd-
Ziatania tych podmiotéw (to ukierunkowanie wspdtdziatania wyraznie ek-
sponujg prakseologowie, np. Tadeusz Kotarbinskii Jan Zieleniewski).
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- Rébwnorzednosc¢ podmiotéw uczestniczacych, co wyklucza wszelkiego
rodzaju uktady relacji miedzyludzkich z nadrzednoscig i podrzednoscia
podmiotéw. Chodzi tutaj o petne upodmiotowienie uczestnikéw relacji
wspotpracy, przejawiajgce sie przede wszystkim w partnerskim dziata-
niu i wspotodpowiedzialnosci za realizacje przyjetych i zaakceptowanych
celéw, np. programu dydaktyczno-wychowawczego szkoty, konkretnej
klasy, czy dziatalnosci pozalekcyjnej i pozaszkolne] szkoty. Za istotne
wskazniki rownorzednosci podmiotdw relacji wspotpracy nalezy uznac:
wspolne podejmowanie decyzji dotyczgcych celdw i strategii ich real-
izowania oraz wystepowanie form dziatania zespotowego naznaczonego
ideg wspolnotowosci.

- Oddolny charakter i dobrowolnos¢ uczestnikow procesu wspotpra-
cy. Inicjatywa nie pochodzi tutaj z zewnatrz, ale rodzi sie wsrdd nauczy-
cieli, wychowawcow, innych pracownikow szkoty, a takze rodzicdw, ich
dzieci-ucznidw, a nawet wsrod innych srodowiskowych instytucji i grup
spotecznych. Kluczowg sprawg jest zachowanie petnej dobrowolnosci,
co jest oznaka podmiotowosci i wolnosci. Chodzi tutaj o podejmowan-
ie wspotdziatania przez szkote — nauczycieli i ucznidow oraz rodzicow,
opiekunow dzieci ucznidw, z wtasnej woli, bez jakiegokolwiek nacisku ze-
wnetrznego, nakazu, zalecenia, rozporzadzenia.

- Wystepowanie wszystkich faz (etapéw) wielopodmiotowego dziatania
zorganizowanego. Nalezg do nich: a) planowanie dziatalnosci edukacyjnej
i opiekunczo-wychowawczej; b) pozyskiwanie i przygotowanie srodkéw do
dziatania (zasilenie szkoty i rodziny, stymulacja, edukacja pedagogiczna rod-
zicow i nauczycieli — edukacja dla wspdtdziatania, rozbudowa infrastruktury
szkoty, wzbogacenie stanu sprzetuiurzadzen etc.); c) realizacja planu (dziatal-
nos¢ merytoryczna) zorientowana na wspolny cel (cele), poprzez realizacje
zadan czgstkowych; d) kontrola i ocena dziatalnosci (nalezy wzig¢ pod uwage
jej przebiegirezultaty) —jest to konieczny wymaog natury prakseologiczne;.

- Wspotpraca, bedac swoistym procesem spoteczno-pedagogicznym,
respektujgcym prakseologiczne wymogi ,dobrej roboty”, odznacza sie
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ciggtoscig i systematycznoscig zespolonego dziatania, rytmicznoscig
i ptynnoscig réznych poczynan zorientowanych na realizacje zadan
czastkowych. W zasadzie nie przybiera ona charakteru akcji, epizod-
ycznego dziatania, ale jest dziataniem ciggtym i dtugotrwatym. Wyni-
ka to gtéwnie ze specyfiki procesu ksztatcenia i wychowania, ktory
wtasnie ma taki charakter.

- Wspotpraca ma charakter $wiadomy, intencjonalny i planowy. Swiado-
mos$¢ wspodtdziatania wynika ze znajomosci jego sensu i potrzeby, co zna-
jduje swoj wyraz w decyzji podmiotéw dotyczacej podjecia wspodlnego
dziatania, jak tez przy wykonywaniu czynnosci w ramach kolejnych jego
etapow. Celowos¢ oznacza tutaj podejmowanie oraz wykonywanie takich
czynnosci, ktore prowadzg do osiggniecia zatozonych i przyjetych celow.
Dziatalnoscitej przyswieca intencja (pragnienie, zamiar) uzyskania okresl|-
onych rezultatéw, oczywiscie zgodnych z ustalonymi celami.

- Swiadomo$¢ pozytywnej wspodtzaleznoséci miedzy uczestniczgcymi
podmiotami, przejawiajgca sie gtdwnie w tym, ze — jak podkresla R. Pa-
chocinski — zdajg oni sobie sprawe z tego, ze sg wzajemnie powigzani,
wspotzalezni od siebie, co oznacza, ze sukces kazdego z nich w realizacji
zadania czgstkowego zalezy od stopnia realizacji takowych zadan przez
innych uczestnikow. Towarzyszy temu Swiadomos¢ kazdego podmiotu
koniecznosci koordynacji swoich dziatan z dziataniami innych uczest-
nikdw, co jest niezbednym warunkiem realizacji gtbwnego, przyjetego

wspolnie iwspdlnego celu.
/naczenie spoteczno-edukacyjne wspotpracy
nauczycieli i rodzicow
Pozytki ptyngce z dziatania zorganizowanego, przybierajgcego postac ws-
potdziatania, dostrzegalne sg szczegdlne w przypadku wspdtpracy nauc-

zycielii rodzicow. Wynika to stad, ze mamy tutaj do czynienia z dziataniem

288



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

zbiorowym, realizujgcym zadania znacznie przekraczajgce sity samej tylko
rodziny czy tez tylko szkoty, czyli wymagajgcym zespolenia sit. Potgczenie
sitnauczycieliirodzicow — jak wskazujg liczne badania — gwarantuje wyzsze
rezultaty edukacyjne niz w przypadku ich oddzielnego dziatania, wyzwa-
lajgcego nieraz nastawienia rywalizacyjne i skrajny indywidualizm. Badania
dowodza, ze; ,0siggniecia oraz produktywnos¢ sg wieksze w atmosferze
wspotpracy nizwspotzawodnictwa lub indywidualizmu; bardziej pozytywne
zwigzki powstajg w wyniku wspotpracy, wzajemnego poszanowania,
spotecznej kompetenciji, psychologicznego dostosowania nastepujgcego
w warunkach wspotpracy” [Pachocinski 1995, s. 14].

Szczegolne znaczenie wspotpracy nauczycieli i rodzicoéw przejawia sie
przede wszystkim w tym, ze jest ona swoistym procesem o wazkich walo-
rach spoteczno- edukacyjnych. Przyczynia sie, bez watpienia, do pogtebie-
nia i rozszerzenia ich wiedzy oraz umiejetnosci spoteczno-pedagogiczny-
ch. Chodzitutajzaréwno o wiedze 0going z zakresu pedagogiki, psychologii,
socjologii oraz innych dyscyplin, dotyczaca procesu rozwoju dzieci i mto-
dziezy, procesu edukacji i opieki oraz jego uwarunkowan, jak tez wiedze
.konkretng", czyli wiedze o uczniach danej szkoty, ich rodzinach, realizaciji
przezen funkcji opiekunczo- wychowawczej, a takze funkcjonowaniu szkoty
i jej problemach, nauczycielach oraz wychowawcach w niej pracujgcych,
nauce i zachowaniu ucznidow w szkole etc. Jej pogtebianie i rozszerzanie
dokonuje sie w trakcie rozmoéw, spotkan, dyskusji, wymiany doswiadczen,
wspolnych poczynan edukacyjnych. Wazng takze rzeczg, na ktorg zwraca
uwage M. kobocki —jest ostabianie sie, w wyniku tych relacji, u nauczycieli,
a nieraz i u rodzicow, nastawien dogmatycznych (poczucia nieomylnosci,
jednej racji) i ksztattowanie sie refleksji krytycznej, myslenia twoérczego.
Zblizenie do siebie nauczycieli i rodzicow, wspdlne dziatanie sprzyja tez
wypracowaniu i przyswojeniu nowych umiejetnosci socjopedagogiczny-
ch [1985, s. 22-23]. W sumie walory poznawczo-ksztatcgce wspotpracy
lokalizujgce sie w rodzicach i nauczycielach wyraznie korzystnie rzutujag

na poziom oraz skutecznos¢ dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej i dy-

289



Mikotaj Winiarski

daktycznej szkoty i rodziny [Kawula 1996; Pachocinski 1999; Segiet 1999],
a takze podniesienie autorytetu nauczycielii rodzicow [kobocki 1985] oraz
wzmocnienie ich osobowosci. ,\Wspdlne dziatanie poza efektywnym wy-
konywaniem zadan edukacyjnych moze wzmocni¢ osobowos¢ samego
nauczycielairodzica. Zapobiegnie w pore bylejakosciw zyciu i przecietnos-
ciw pracy [..] —zauwaza W. Segiet [1999, s. 165].

Warto tez mie¢ na uwadze, ze w trakcie tej wspotpracy dokonuje sie
przewartosciowanie wzajemnych postaw in plus. Liczne badania wska-
ZuUjg na wystepowanie nieufnosci, roznych uprzedzen, obojetnosci, pode-
jrzliwosci, a nawet jawnej wrogosci wobec siebie nauczycieli i rodzicow.
Decydujg o tym czesto wtasne przykre doswiadczenia z lat szkolnych,
obawa przed daleko idgca ingerencjg drugiej strony, niepowodzenia sz-
kolne wtasnego dziecka, funkcjonujgce negatywne opinie obiegowe,
a nade wszystko brak blizszej znajomosci i wzajemnego zrozumienia. Roz-
mowy, spotkania, wspdlne poczynania edukacyjne — jak stwierdza M. ko-
bocki — moga skutecznie zapobiegac takim nastawieniom lub je minimali-
zowad, zmniejszac tez tradycyjny dystans [2004 s. 86-90]. W konsekwencji
owo zblizenie spoteczno-emocjonalne staje sie czynnikiem sprzyjaja-
cym formowaniu sie postaw otwartych, przyjaznych, zaangazowany-
ch, nacechowanych tolerancyjnoscia, wyrozumiatoscig i wzajemng po-
mocniczoscig. W ramach wspoélnego dziatania, co godne jest podkreslenia,
ksztattuje sie poczucie wspoétodpowiedzialnosci rodzicdw i nauczycieli za
przebieg edukacji dzieci i mtodziezy.

Wspotdziatanie nauczycieli i rodzicow staje sie istotnym warunkiem
harmonizacji ich poczynan edukacyjnych, przejawiajacej sie w: a) zblizeniu
pogladoéw, stanowisk dotyczacych wychowania i opieki, funkcjonowania
szkoty i rodziny jako srodowisk opiekunczo-wychowawczych; b) zmniejs-
zaniu, (redukowaniu) rozbieznosci w zakresie wymagan dydaktyczno-wy-
chowawczych, kryteriéw uwzglednianych przy ocenie osiggnie¢ szkolny-
ch ucznidéw; ¢) uzgadnianiu dziatah opiekunczo-wychowawczych (ich form

oraz metod); d) uwzglednianiu zyczen rodzicdw przy konstruowaniu przez
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nauczycieliprograméw nauczania i wychowania; €) synchronizacji czasowe;j
dotyczacej roztozenia zadan edukacyjnych oraz sposobdow egzekwowa-
nia ich realizacji w skali indywidualnej i zbiorowej. Owoce tego rodzaju
harmonijnosci to przede wszystkim: petniejszy rozwoj dzieci i mtodziezy,
wieksza skutecznos$¢ oddziatywan rodziny i szkoty, upedagogicznienie
postepowania rodzicow wobec dzieci, zminimalizowanie niekorzystnych
zjawisk, takich jak: negatywny stosunek dzieci do szkoty, trudnosci wy-
chowawcze, dwulicowosc itp.

Wspotpraca rodzicow i nauczycieli odgrywa tez szczegdlng role
w tworzeniu wtasciwej atmosfery wychowawczej w szkole i w domu [zob.
tobocki 1985, s. 25-26] przez to, ze korzystnie rzutuje na czynniki atmos-
ferotworcze, tj.: stosunki interpersonalne (rodzice — nauczyciele, rodzice —
dzieci, nauczyciele — uczniowie, uczniowie — uczniowie, rodzice — rodzice,
nauczyciele — nauczyciele etc.); osiggniecia ucznidéw w nauce i zachowa-
niu; stan emocjonalny rodzicéw i nauczycieli zwigzany z realizacjg swoich
powinnosci pedagogicznych; uwzglednianie w procesie edukacyjnym
wartosci humanistycznych. Wtasciwa atmosfera wychowawcza w szkole
i w domu rodzinnym dziecka jest podstawowym gwarantem powodzenia
w pracy dydaktycznej i opiekunczo-wychowawczej, poprawnego rozwoju
biofizycznego i psychospotecznego dziecka.

Poprawne relacje rodzicow i nauczycieli sg cenng szkotg wspdtpracy
dla ucznidéw. Cho¢ dotychczas — jak wskazujg badania — to wspdtdziatanie
miato wyraznie charakter andragocentryczny, to jednak, w jakiejs mierze,
uczniowie partycypowali w niektérych przedsiewzieciach (wspdlne wy-
cieczki, imprezy, spotkania w ramach propedeutyki zawodowej etc.) oraz
byli zorientowani w tym, co czynig ich rodzice i nauczyciele w tym zakre-
sie. Uczniowie nabywajg umiejetnosS¢ wspotpracy i jg rozwijajg najczes-
ciej poprzez bezposredni udziat we wspolnych poczynaniach rodzicow
i nauczycieli, przenoszenie niektorych form i regut wspdtpracy do grup
rowiesniczych i poddanie ich weryfikacji praktycznej oraz wykorzystywa-
nie instruktazu werbalnego udzielanego przez dorostych. Przyktad ws-
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polnych dziatann nauczycieli i rodzicow przycigga uwage ucznidw i na
pewno inspiruje do nasladownictwa.

Zakorzenianie w Swiadomosci uczniow idei wspotpracy miedzyludzkiej
i rozwijanie ich umiejetnosci w tym zakresie ma szczegdlne znaczenie
z dydaktyczno-wychowawczego punktu widzenia. Uczniowie — konstatuje
R. Pachocinski — uzyskujg wiecej wiedzy i zdobywajg wiecej umiejetnosci
w trakcie relacji opartych na wspotpracy niz na wspotzawodnictwie i pracy
indywidualnej. ,Uczniowie, ktérzy majg bogate doswiadczenia wspotpra-
cy ze sobg — zauwaza R. Pachocinski — sg bardziej zdoIni do spojrzenia na
wiele spraw z perspektywy innych ludzi; sg bardziej pozytywnie nastawieni
w przypadku brania udziatu w konwersacjach; majg bardziej rozwiniete
umiejetnosciinterakcji i majg bardziej pozytywne oczekiwania, co do pracy
zinnyminiz uczniowie pracujgcy na zasadach indywidualnych” [1995, s. 14].

Badania ujawniajg jeszcze inny walor wspotpracy rodzicow i nauczycieli
w aspekcie edukacyjnym. Wystepuje —w Swietle tych badan —zaleznos¢ do-
datniapomiedzy poziomemwspotpracy a osiggnieciamiszkolnymiuczniow.
Wyzszy poziom wspotpracy rodzicow i nauczycieli jest jednym z istotnych
czynnikdbw generujgcych wyzsze rezultaty pracy dydaktycznej ucznidw,
stymulujgcych aktywnosc¢ pozalekcyjng ucznidw i ich zaangazowanie w zy-
cie swojej klasy, a takze catej spotecznosci uczniowskiej. Wyraznie przyc-
zynia sie tez do wiekszego uspotecznienia uczniéw, ostabia trend narasta-
nia trudnosci wychowawczych w szkole i w domu, a takze utatwia dziatania
nakierowane na przezwyciezanie, rozwigzywanie problemdw wychowawc-
zych w klasie. Badania zas S. Kawuli wskazujg na istnienie wspotzaleznos-
ci miedzy powigzaniami rodziny ze szkota, a osiggnieciami dydaktycznymi
ucznidw oraz poziomem powigzan opiekunczo-wychowawczych rodziny
i szkoty a aspiracjami szkolno-zawodowymi uczniow [1996, s. 353].

Waga wspotpracy rodzicow i nauczycieli wynika takze stad, ze jest ona
swoistg formg pomocy miedzyludzkiej. Wzajemne wspomaganie sie ro-
dzicow i nauczycieli najczesciej przejawia sie w: a) przekazywaniu infor-

macji o dziecku, o sobie, 0 swojej rodzinie, o kontekscie srodowiskowym
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etc.; b) dostarczaniu srodkoéw do zycia i dziatania, tj. Srodkéw rzeczowych
(pieniedzy, ubran, sprzetéw), Swiadczeniu roznych ustug, poradnictwa oraz
doradztwa; ¢) podtrzymaniu emocjonalno-duchowym (,udzielanie bliskos-
ci emocjonalnej” — okazywanie uczu¢, przyjazni, sympatii etc.); d) dowar-
tosciowywaniu spotecznym — przez wskazywanie zalet, wagi petnionej roli,
niezbednosci w grupie (grupach), fachowosci zawodowej etc.

Skutki powyzszych dziatanh pomocowych w ramach wspoétdziatania
edukacyjnego szczegolnie przesadzajg o roli tego typu relacji miedzy-
ludzkich. Przybierajg one rdznorakg posta¢ w odniesieniu do rodzicow,
nauczycieli, a takze uczniow. Jesli chodzi o rodzicow, sprowadzajg sie one
m.in. do: przezwyciezania sytuacji trudnych (problemowych) zwigzany-
ch z rozwojem i wychowaniem dziecka, jego funkcjonowaniem w szkole,
domu, srodowisku lokalnym i szerszym, zwigzanych z funkcjonowaniem ro-
dziny jako srodowiska spoteczno-wychowawczego i kulturalnego, a takze
pozyciem matzenskim etc.; wzbogacenia srodkow przydatnych w dziata-
niu spotecznym i opiekunczo-wychowawczym, nawet zawodowym (chodzi
tutaj o rozszerzenie i pogtebienie wiedzy, nabycie umiejetnosci interper-
sonalnych, zdobycie odpowiednigj literatury, nawigzanie kontaktow z ins-
tytucjami edukacyjnymi poza szkota etc.); zaspokojenia, w pewnej mierze,
swoich potrzeb afiliacyjnych dzieki przynaleznosci do wspolnoty rodzicow
i nauczycieli; podbudowy spoteczno- emocjonalnej i wzmocnienia swojej
0sobowosci.

Dla nauczycieli skutki dziatalnosci pomocowej ze strony rodzicow i ws-
polnej dziatalnosci pomocowej mogg obiektywizowac sie w postaci: us-
prawnienia wtasnej pracy dydaktycznej i opiekunczo-wychowawczej w sz-
kole, rozwigzania okreslonych problemdéw wychowawczych, pogtebienia
doswiadczen spoteczno-pedagogicznych, nawigzania przyjazni, uzyska-
nia satysfakcji z wykonywanej pracy i wiezi spotecznych, zaspokojenia
niektdrych potrzeb afiliacyjnych etc.

W tego rodzaju dziatalnosci najwyzej stawiane jest dobro dziec-

ka — jego zycie, zdrowie, rozwoj, wychowanie, normalne funkcjonowa-
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nie. Gtowne implikacje tej dziatalnosci pomocowe] w odniesieniu do
dziecka to: uatrakcyjnienie, wzbogacenie i upodmiotowienie procesu
edukacyjnego w szkole i domu, petniejsze zaspokojenie potrzeb egzys-
tencjalnych oraz spoteczno-kulturalnych, znaczne wzmocnienie poczu-
cia bezpieczenstwa, rozwiniecie umiejetnosci prospotecznych, nadanie
rozwojowi harmonijnego charakteru etc.

Zamykajgc ten namyst nad walorami spoteczno-edukacyjnymi i prak-
seologicznymi wspotpracy rodzicdw i nauczycieli z pewnym udziatem
dzieci-ucznidw, warto zauwazy¢, ze moze ona by¢ Zrédtem wartosci: a)
bezposrednich — podmiotowych, czyli zlokalizowanych w osobowos-
ciach uczestnikow, w ich sferze intelektualnej, moralno-spotecznej, kul-
turalno-duchowej, a takze somatycznej;, b) posrednich (przedmiotowy-
ch) odnoszacych sie do zewnetrznych warunkéw zycia i funkcjonowania
(aktywnosci) ucznidéw, nauczycieli oraz rodzicow — wartosci te obiektywizu-
ja sie przewaznie w infrastrukturze materialnej i spoteczno-organizacyjne;j
szkoty i—w pewnej mierze —rowniez rodziny.

Jesli chodzi o wartosci bezposrednie, najczesciej majg one charakter
edukacyjno-socjalizacyjny i opiekunczo-pomocowy. Do takich wartos-
ci m.in. nalezy zaliczy¢: 1) zasdb nabytej przez uczniow i utrwalonej wie-
dzy, czesto wykraczajgcej poza ramy programu szkolnego, poszerzenie
wiedzy rodzicoéw z zakresu pedagogiki, a takze psychologii rozwojowe;j
i wychowawczej, edukacji zdrowia itp.; 2) zaséb wiedzy operatywnej (wy-
korzystywanej praktycznie w réznych sytuacjach zyciowych) oraz wiedzy
doswiadczalnej, nabytej poprzez bezposrednie uczestnictwo w rozwig-
zywaniu roznych problemoéw edukacyjnych, opiekunczo-wychowawc-
zych, socjalnych, spotecznych, realizacji celow — w ramach dziatania
zespotowego; 3) umiejetnosci organizacyjne (np. w zakresie inicjowania
dziatan, stymulowania aktywnosci, zjednywania dla pomystow reforma-
torskich, planowania, koordynacji poczynan, ewaluacji etc.); 4) umiejetnosci
w dziedzinie komunikacji miedzyludzkiej, rozumienia drugiego cztowieka
i grup spotecznych, stosowania technik negocjacji i mediacji; 5) zinteriory-
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zowane wartosci spoteczno-moralne (sprawiedliwos$¢, uczciwose, solidar-
nosc¢, tolerancja, altruizm, odpowiedzialnos¢, a takze norma opiekunczos-
ci etc.); 6) postawy prospoteczne (zaangazowanie, wrazliwos¢ spoteczna,
opiekunczos¢ oraz pomocniczos¢, empatycznos¢ wzgledem innych,
otwartos¢, gotowos¢ do Swiadczen na rzecz potrzebujgcych etc.).

Wspdtpraca pozytywna (jako zrodto wartosci posrednich) przyczynia
sie do: 1) kreacji korzystnej atmosfery spoteczno-kulturalnej, partnerskiej,
opiekunczo-wychowawczej, w ogole atmosfery zycia szkoty i rodziny; 2)
harmonizacji (spojnosci) réznych kierunkéw i form dziatalnosci edukacyjnej,
opiekunczo-wychowawczej, kulturalnej, socjalnej rodziny oraz szkoty; 3)
wzbogacenia form dziatalnosci ukierunkowanej na zaspokajanie potrzeb
egzystencjalnych, edukacyjnych i spoteczno-kulturalnych uczniéw, nauc-
zycieliirodzicdw; 4) ulepszenia modelu organizacyjnego szkoty, podniesie-
nia poziomu jego funkcjonalnosci edukacyjnej oraz organizacyjnej.

W kierunku pedagogicznej teorii relacji
nauczyciele < rodzice

Namyst nad teoretycznoscig relacji szkoty (nauczycieli) i rodziny (rod-
zicow) sktania do poszukiwania odpowiedzi na dwa kluczowej wagi pytania:
1) Czy, i w jakim stopniu, wiedza ogolna dotyczaca tych relacji byta (jest)
budowana autonomicznie, na drodze formutowania uogdlnien, w opar-
ciu o badania realidw oraz kumulowanie wtasnych doswiadczen jako rod-
zicow i nauczycieli oraz innych uczestnikéw tych interakcji? Innymi stowy:
Czy jest samag w sobie wiedzag 0golna, bez lokalizacji, ,0sadzenia” w jakims
kontekscie teoretycznym o szerszych ramach tresciowych? 2) Czy tez
wiedza ogolna dotyczgca tego przedmiotu byta (jest) kreowana w ramach
okreslonych, réznych, idei pedagogicznych lub socjopedagogicznych,
autorskich stanowisk teoretycznych, koncepcji i projekcji modelowych
i w wyniku tego stanowiich organiczny sktadnik?
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Pierwsza droga ,teoretycznosci” relacji szkota < rodzina, rodzina <
szkota jest charakterystyczna dla poczatku i pierwszej fazy odkrycia proble-
mu i jego rangi pedagogicznej w procesie ksztatcenia, wychowania i opieki
w ramach szkoty. Orientacja ta miata wyraznie charakter oddolny, bazowa-
ta gtdbwnie na doswiadczeniach krytycznych (bedgcych uogdlnieniami do-
Swiadczen bezposrednich) nauczycieliirodzicow, troszczacych sie o wyzszg
jakos¢ ksztatcenia i wychowania szkolnego, a takze dostrzegajgcych wage
uczestnictwa rodzicow w tym procesie. Ten nurt refleksji w tej fazie nieszu-
kajgcy oparcia, zadomowienia sie w jakiejs teorii pedagogicznej, zaowocowat
bogatym zasobem wiedzy na Srednim poziomie ogoélnosci i zorientowanej
praktycznie. Smiem twierdzié, ze refleksja ta (bez wyraznego podtoza teo-
retycznego) stata sie zaczynem refleksji na wyzszym poziomie ogolnosci
(wzbudzita zainteresowanie $rodowisk naukowych pedagogdw, psycholo-
gow, socjopedagogow, politykdw oswiaty — edukacji), podbudowanej sze-
rzej zakrojonymi badaniami empirycznymi ukazujgcymi realia relacji (stan
i uwarunkowania) i zostata dopetniona smiatymi, funkcjonalnymi modelami
wspotdziatania nauczycieli i rodzicow. Ten nurt kreacji teoretycznosci relacji
nauczycieliirodzicow szczegodlnie zywy w latach 60.-80. XX wieku, jest takze
obecny w okresie wielkiej zmiany, wielowymiarowej transformacji w naszym
kraju. Wsrod znaczacych i tworczych jego przedstawicieli w tych szeroko
ujetych ramach czasowych nalezy wymieni¢: M. tobockiego [1985], E. Mary-
nowicz-Hetke [1989], S. Rogale [1989], M. Mendel [1998, 2000, 2001], W. Se-
gieta [1999], S. Kawule [1996], W. Ztobickiego [2000], M. Jakowicka [1987], I.
Nowosad i M. Szymanskiego (red.) [2004], B. Sliwerskiego [2004], A. W. Janke
(red.) [1995, 2002, 2004], M. Tomaszczuk [2005], B. Lulek [2008], A. Basinska
[2012]. Prace tych Autorek i Autoréw w gtownej mierze traktujg o zasadnosci
wspotdziatania nauczycieli i rodzicow, stanie tych interakciji i ich uwarunko-
waniach, a takze zawierajg projekcje, postulacje pozytywnych zmian w tej
dziedzinie. Chodzi tutaj wyraznie o watek metodyczny.

Relacja szkota —rodzina (rodzina — szkota) znajduje takze poczesne miej-
sce w pracach koncentrujgcych sie na nastepujgcych strukturach podmio-

296



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

towych relacji: a) szkota — rodzina i Srodowisko lokalne (placéwki, instytucje
edukacji pozaszkolnej, opiekuhczo-wychowawcze, socjalne, organizacje
i stowarzyszenia spoteczne i inne); b) szkota — Srodowisko lokalne (rodzina
traktowana jest tutaj jako jego wazny podmiot!), c) wspodtpraca oraz part-
nerstwo wielu réznych podmiotdéw osobowych i instytucjonalnych w prze-
strzeni lokalnej [zob. Maszke, Lewicki (red.) 2005]. W przypadku dwdch
pierwszych struktur podmiotowych wspdtdziatania godne sg szczegdinegj
uwagiprace M.Mendel[2000,2001], atakze B. Lulek[2008]. Prace powyzsze
majg charakter studyjno-badawczy oraz projektujgcy. Wyraznie zaznaczajg
sie tutaj warstwy: teoretyczna (szerokie podtoze teoretyczne), empirycz-
no-diagnostyczna i projektujgca (modele, formy, zasady wspodtdziatania,
wspotpracy wielopodmiotowej i wielowymiarowej). W zasadzie mamy tutaj
do czynienia z rozbudowang siecig wspotpracy, charakteryzujgca sie tym,
ze nie tylko szkota i rodzina wspdtdziatajg ze soba, ale oba te podmioty tak-
ze wspotpracujg z innymi podmiotami sSrodowiskowymi osobowymi i insty-
tucjonalnymi, te z kolei wspoétdziatajag tez ze sobg. Znamiennym rysem uje-
cia tych interakcji jest podejscie poréwnawcze i interdyscyplinarne.

Relacje szkota (nauczyciele) — rodzina (rodzice) wyraznie wpisujg sie do
konstruktow teoretyczno-praktycznych (idei, koncepcji, stanowisk autor-
skich): szkoty srodowiskowej, szkoty otwartej i szkoty spotecznej (uspo-
tecznionej, samorzadnej).

Oglad teoretycznych kreacji poje¢: ,szkota $rodowiskowa”, ,szkota
otwarta" i ,szkota spoteczna” prowadzi do konstatacji: relacje szkota (na-
uczyciele) — rodzina (rodzice) sg atrybutem definicyjnym tych koncepciji
i zarazem ich wskaznikiem, i to nie tylko w skali naszego kraju, ale takze
w znacznie szerszej. W tych konstruktach teoretycznych szkoét istotnym
rysem jest wielowymiarowa relacyjnosc szkoty z jej miejscem osadzenia
Srodowiskowego i lokalng przestrzenig funkcjonowania, w ktoérej nadaje sie
szczegdlng range podmiotom najbardziej odpowiedzialnym za pomysiny
rozwoj i wielostronng edukacje mtodej generaciji, tj. rodzicom i nauczycie-

lom-wychowawcom szkolnym.
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Spoéjrzmy teraz na teoretycznosc¢ relacji wspotpracy (wspdtdziata-
nia) przez pryzmat specyfiki pedagogiki jako dyscypliny naukowej, ktora
jest zarébwno naukg o charakterze teoretycznym, jak i praktycznym, czyli
moze by¢ uprawiana teoretycznie (ukierunkowanie na budowanie sytemu
teoretycznej wiedzy pedagogiczne)j), ale tez i praktycznie, stuzac praktyce
pedagogicznej, przyczyniajgc sie wydatnie do jej przeksztatcania, zwiek-
szenia efektywnosci. W kontekscie tej dwuwymiarowosci, dwufunkcyjnosci
pedagogiki — stusznie apeluje S. Palka— ,[...] by nie zawezac tej nauki tylko
do sfery technologii, prakseologii pedagogicznej, lecz dostrzegac w nigj
walor nauki budujgcej wiedze teoretyczng komplementarng wobec wiedzy
teoretycznej z innych nauk humanistycznych i spotecznych [1998, s. 13].

Jaki charakter miata wiedza dotyczaca relacji wspotpracy szkoty i ro-
dziny rozwijana w okresie socjalizmu, czyli do 1989 roku? Ogdlnie trze-
ba zgodzi¢ sie tutaj z A. W. Janke konstatujgcym, ze: ,[...] piSmiennictwo
pedagogiczne zdominowata wiedza technologiczna. Wiedza ta najcze-
Sciej oscylowata wokodt norm prawa o$wiatowego dotyczgcych stosun-
kow rodziny i szkoty. Na tej podstawie pedagodzy formutowali dyrektywy
praktycznego dziatania, nadajagce stosunkom forme wspotpracy, ktora
de facto oznaczata gtownie przystosowanie rodziny (rodzicéw) do wy-
magan stawianych przez szkote" [2002, s. 65]. Mozna wiec powiedziec,
ze refleksja i prowadzone badania zjawiska wspdtpracy szkoty i rodziny
miescity sie gtdbwnie w nurcie pedagogiki praktycznie zorientowanej (in-
strumentalnej). Nie mozna jednak uznac¢, ze catkiem byta ona pozbawio-
na wymiaru teoretycznego. Jako przyktady mozna tutaj wymienic relacje
wspotpracy nauczycieli i rodzicdw ujmowane i interpretowane w kontek-
stach teorii szkoty otwartej [zob. Mieszalski 1986], paradygmatu syste-
mowego [zob. Muszynski 1972; Radziewicz 1983], teorii uspoteczniania
edukaciji [zob. Muszynski 1990] oraz teorii Srodowiska wychowawczego.
Ten stan refleksji ogdlnej dotyczacy wspotpracy szkoty i rodziny, uznac
jednak nalezy za wyraznie ograniczony; mamy tutaj raczej do czynienia
Z quasi-teoretycznoscia.
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Okres wielkiej zmiany, wielowymiarowej transformacji w naszym kraju,
wyrazne zakorzenienie sie w 0golnej refleksji pedagogicznej i badaniach
edukacyjnych paradygmatu humanistycznego, owocuje ozywieniem ogol-
nej refleksji pedagogicznej, pojawieniem sie licznych dyskursow eduka-
cyjnych, takze tyczacych problemu wspdtpracy (wspoétdziatania) rodzicow
i nauczycieli, nadajgcych mu szczegdélng range spoteczno-pedagogicz-
na. Pojawiaja sie alternatywne kierunki refleksji ogdlnej i zorientowanej na
praktyke relacji wspotpracy edukacyjnej rodzicdw i nauczycieli, znacznie
odbiegajgcych od uje¢ uformowanych tradycyjnie i czesto pozbawionych
podstaw teoretycznych. Wytaniaja sie, w gaszczu dyskursow o charakterze
0golnym, projekcji modeli badan empirycznych i budowania strategii me-
todycznych bezposrednio odnoszagcych sie do pozadanej praktyki w ob-
szarze relacji edukacyjnych rodzice — nauczyciele, dwa rodzaje kategorii
Jfeoretycznosc¢”. A mianowicie: a) kategoria ,teoretycznos¢ bezposrednia”,
ktdra staje sie dla danego autora podstawg rusztowalng, ukierunkowujaca
i porzadkujaca jego refleksje o charakterze ogélnym i jego strategie kon-
cepcyjno-badawcze; b) kategoria ,teoretycznos¢ posrednia”, przejawiajaca
sie w tym, ze dana teoria, okreslone stanowisko autorskie dlainnego autora
petni funkcje przestanki—ale nie jedynej — ktéra jest dla niego pewng inspi-
racjg w polu jego refleksji ogolneji w poczynaniach badawczych.

Terodzaje kategorii ,teoretycznos¢”, ktorym —moim zdaniem —nalezato-
by przypisa¢ walor autentycznosci w okresie wielkiej zmiany pojawiajg
sie coraz czesciej. W wersji niezwykle ambitnej, jesli chodzi o teorety-
cznos¢ bezposrednia, zapoczatkowata ten trend M. Mendel [1998, 2000,
2001], a takze inni autorzy m.in. S. Kawula [1999] oraz W. Segiet [1999].
M. Mendel w zasadzie przyjmuje (znacznie jg ubogacajgc) teorie Joyce L.
Epstein — zachodzacych na siebie, pokrywajgcych sie sfer wptywow rod-
ziny, szkoty i lokalnej wspolnoty w zakresie edukaciji dzieci. Teoria ta opie-
ra sie na zaleznosci pomiedzy postrzeganiem dziecka jako ucznia i jako
cztonka otaczajgcej go spotecznosci, tj.. rodziny, sgsiadéw, najblizsze-
go $rodowiska. W centrum tego modelu, w sposéb naturalny, sytuuje sie
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dziecko. Swojg pozycjg wzmacnia motywacje dorostych partneréw do
wspotpracy dla jego dobra, przez co tworzy sie integrujgca ptaszczyzna
wspotdziatania. W tym modelu teoretycznym wyodrebnia sie szesS¢ typow
wspotdziatania rodziny, szkoty i spotecznosci lokalnej: rodzicielstwo, ko-
munikacje, wolontariat, nauke domowa, wspoétdecydowanie, wspotprace
ze spotecznoscig lokalna. Relacja wspdtpracy przybiera tutaj charakter
partnerski, dzieki spdjnosci w celach dziatania i zgodnosci podmiotow
uczestniczgcych w ich realizacji [zob. Mendel 2001, s. 75-84]. M. Mendel,
inspirowana teorig J. L. Epstein, stata sie znaczgca Autorkg licznych cen-
nych prac o charakterze teoretycznym, szeroko zakrojonych badan w tej
dziedzinie oraz wazkich inicjatyw edukacyjnych odnoszacych sie do nauc-
zycieliirodzicow [zob. Mendel (red.) 2002, 2005].

Kategorie ,teoretycznos¢ posrednia” znajdujemy u licznych autorow
m.in. w pracach i badaniach A. W. Janke [2002, 2004], A. Basinskiej [2012],
B. Lulek [2008], W. Ztobickiego [2000], . Nowosad [2004] i innych. A. W. Jan-
ke czyni podtozem swojej refleksjii zrodtem inspiracji w fazie projektowania
oraz realizacji badan szeroko zakrojonych (dotyczacych relacji wspotpracy
rodzicow, dzieci-ucznidw i nauczycieli) — teorie zmiany spotecznej zmie-
rzajgcej w kierunku demokratyzacji wszystkich sfer zycia spoteczenstwa,
a takze teorie antropologiczne i filozoficzne podmiotowosci cztowieka.
A. Basinska w swoim namysle i badaniach empirycznych wyraznie opiera
sie na teorii przestrzeni edukacyjnej srodowiska, obejmujgcej przestrzen
fizyczno-przyrodniczg, spoteczng (rodzina, szkota, grupa rowiesnicza, spo-
teczno$¢ lokalna z siecig instytucii), kulturowa i wirtualng [2012]. W. Ztobicki
azymutem w swojej refleksji i poczynaniach studyjno-badawczych uczynit
psychologiczng teorie rownowagi personalnej Z. Zaborowskiego i socjo-
logiczng teorie wspotdziatania, (rozumianego jako rodzaj stosunkdw mie-
dzyludzkich), autorstwa S. Ossowskiego [zob. Ztobicki 2000]. Natomiast
dla B. Lulek teoretycznymi przestankami refleksji i badan empirycznych
sg wspotczesne modele wspotpracy szkoty z rodzing i srodowiskiem spo-
tecznym — tworzace tzw. teoretycznos¢ mozaikowg [2008]. Dla I. Nowosad
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podstawg jest teoria partnerstwa edukacyjnego oraz prakseologiczna
teoria organizacji [2004].

Porownanie stanu ogolnej refleksji dotyczacej wspotpracy rodziny (ro-
dzicdw iich dzieci-ucznidw) i szkoty (nauczycieli) okresdw socjalizmu i wiel-
kiej zmiany (transformacji) prowadzi do konkluzji; zaznacza sie wyrazny
trend od quasi-teoretycznosci do wielowymiarowej autentycznej teore-
tycznosci, stanowigcej podstawe naukowg projekcji oraz realizacji dalszych
badan. W okresie tym problem szczegdlnej rangi spoteczno-edukacyjnej
dotyczacej relacji rodzina — szkota (rodzice — nauczyciele) znalazt i znajduje
usytuowanie w szerokiej panoramie teoretyczno-projektujgcej na gruncie
pedagogiki (szczegodlnie spotecznej, teorii wychowania, pedagogiki szkoty,
pedagogiki rodziny) oraz socjologii i polityki edukacji. To szerokie podtoze
teoretyczne staje sie znaczaca inspiracjg: po pierwsze —do gtebszej reflek-
sji nad edukacjg szkolnag, ktérej warunkiem niezbednym, condicio sine qua
non, jest wielostronna wspotpraca nauczycieli i rodzicéw; po drugie — do
refleksji nad rolg rodziny w zakresie tworzenia optymalnych warunkow dla
rozwoju i edukaciji dziecii mtodziezy; po trzecie —do podjeciaw tym zakresie
szerzejzakrojonych badan pedagogicznych, atakze socjopedagogicznych.

* k%

W reasumpcji tej wypowiedzi, na temat wymiaru teoretycznego zjawiska
wspotpracy (wspotdziatania) rodzicdw oraznauczycieliw przestrzenieduka-
cyjnejdzieciimtodziezy,warto sformutowackilkakonstatacjiuogodlniajgcych.

Po pierwsze, w okresie przed reformami (czas socjalizmu) wyraznie
brakowato ogdlnej refleksji nad relacjami rodziny i szkoty. Nieliczne byty
odniesienia do znaczacych ogodlnych teorii pedagogicznych, socjolo-
gicznych czy tez psychologicznych — rodzimych oraz zagranicznych. Mysl|
pedagogiczna w tej dziedzinie — mozna powiedzie¢ — byta ograniczo-
na paradygmatem pedagogiki praktycznej i daleko idgcej ideologizacii,
ktérej oddanym straznikiem byty, na réznych poziomach, organa resortu

oswiaty i wychowania.
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Po drugie, okres transformacji przebiegajgcej w kierunku urzec-
zywistniania idei demokracji uczestniczacej, uspotecznienia wszelkich ins-
tytucji i organizacji (w tym tez edukacyjnych) oraz humanizacji (upodmio-
towienia jednostek i grup spotecznych, takze stosunkéw miedzyludzkich),
stwarza sprzyjajagce warunki dla rozwoju pedagogiki emancypacyjnej
oraz krytycznej, otwartej na ogoélng mysl pedagogiczng réznych krajow
i kontynentdw. Ten sprzyjajgcy grunt dla rozwoju pedagogiki przyczynit sie
wydatnie — rzec mozna — do uteoretycznienia relacji wspotpracy (wspotd-
ziatania) rodziny i szkoty, pojawienia sie roznych orientacji alternatywnych,
w dwojakim znaczeniu: a) jako szerszy kontekst teoretyczny analizy tych re-
lacjiib) jako wzglednie odrebny zakres podmiotowo-przedmiotowy refleks;ji
i badan pedagogicznych.

Po trzecie, w ostatnich dwdch dekadach okresu wielkiej zmiany
uwidocznity sie tendencje w ujeciach teoretycznych ku poszerzeniu
kontekstu teoretycznego analizy i badan relacji rodzice i nauczyciele.
Sg to teorie: zmiany spotecznej, podmiotowosci cztowieka, stosunkow
spotecznych w ujeciu socjologicznym, rownowagi personalnej Z. Zabo-
rowskiego, demokratyzacji, humanizacji relacji miedzyludzkich, podejscia
antropologicznego do podmiotowosci cztowieka, uspotecznienia edukacii,
partnerstwa, przestrzeni edukacyjnej dziecka, edukacji srodowiskowej,
socjoprakseologiczna teoria integracji, teoria zachodzacych na siebie sfer
wptywow J. L. Epstein. Teorie te zostaty zaadoptowane przy wprowadze-
niu pewnych zmian, wynikajgcych ze specyfiki przedmiotu analizy ogolnej
i przedmiotu badan, czyli relacji wspotpracy.

Po czwarte, majgc na uwadze dalszy rozwdj refleksji ogdlnej i meto-
dologii badan zjawiska wspotpracy rodzicow i nauczycieli, z udziatem
dzieci-ucznidw, uwazam za w petni zasadne odwotywanie sie (sieganie),
w znacznym stopniu tworcze opieranie sie na nastepujgcych teoriach: po-
dmiotowosci cztowieka w ujeciu filozoficzno-antropologicznym, psycholo-
giczno-socjologicznym i pedagogicznym; stosunkéw spotecznych w uje-
ciu socjologicznym,; interakcji miedzyosobniczych w ujeciu psychologii

302



W kregu pedagogiki spotecznej
Studia — szkice — refleksje

spotecznej; srodowiska wychowawczego (przestrzeni edukacyjnej); socjo-
prakseologicznej teorii integracji spotecznej przetransponowanej na grunt
pedagogiki spotecznej; uspotecznienia edukacji (edukacji spotecznej);
edukacji sSrodowiskowej i animacji spoteczno-kulturalnej. Teorie powyzsze,
cho¢ nie stanowig zestawu petnego, gwarantujg wielowymiarowe ujecie
Zjawiska wspotpracy edukacyjnej, gtebsze jego rozumienie, interpretacje
scjentystyczno-humanistyczna.

Po piagte, z punktu widzenia kreowania pedagogiki wspotpracy (ws-
potdziatania), jej modelu trojpodmiotowo-partnerskiego uwzgledniajgce-
go wymiar teoretyczny i praktyczny, fundamentalnym warunkiem staje sie
uwzglednienie imperatywu powinnosci, czyli zagospodarowania przedpola
wspotpracy poprzez recepcije teorii: spotkania, wielowymiarowego dialogu,
podmiotowosci rodzicow, nauczycielii ucznidw, kultury pedagogicznej oraz
procesu jej przyswajania i poszerzania. Imperatyw ten — moim zdaniem —
mozna adresowac do autoréw koncentrujgcych swoje zainteresowania
naukowe na zagadnieniu wspotdziatania rodziny i szkoty, inicjatoréw tego
wspolnego dziatania i jego uczestnikow. Jesli chodzi o praktyke w tej dzied-
zinie, wymienione wymiary stajg sie warunkami funkcjonalnosci wspotpra-
cy, a takze wpisujg sie w ten proces jako zadania.

Po szoste, istnieje pilna potrzeba, ze wzgledu na rozwoj praktyki ws-
potdziatania, rozwoju takze ogolnej refleksji (teorii) nad tg relacjg pe-
dagogiczng. Stusznie S. Palka zauwaza, ze wyniki badan moga stuzyc¢
nie tylko praktyce, ale moga by¢ tez wykorzystywane do wzbogacania
teoretycznej wiedzy pedagogicznej [1998, s. 13], w naszym przypadku
teoriiwspoOtpracy rodziny i szkoty.

Przyblizenia realiow relacji szkota — rodzina
Okres transformacji w naszym kraju, datowany od 1989 roku, niesie daleko
idgce zmiany ustrojowo-formacyjne, ekonomiczne, spoteczne, kulturalne,

takze w dziedzinie refleksji i praktyki edukacyjnej. Wyraznie nasila sie tutaj
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trend o charakterze demokratyzujgcym i humanizujgcym. W petni znalazt
on swojwyraz w refleksji teoretycznej i projekcji modeli relacji szkota (nauc-
zyciele) — rodzina (rodzice). Potwierdzajg to znakomite prace autorstwa: M.
Mendel[1998, 2000, 2001], A.W. Janke (red.)[1995, 2002], W. Segieta [1999],
I. Nowosad (red.) i M. Szymanskiego (red.) [2004]. W tym kontekscie nasuwa
sie pytanie: Czy iw jakim stopniu zachodzgce zmiany w szerokiej przestrze-
ni transformacji oraz ozywczy nurt refleksji pedagogicznej znalazty swoje
odbicie w realnosci (praktyce) relacji nauczyciele — rodzice? Odpowiedzi
na to pytanie mozna udzieli¢ tylko, siegajac do wynikdw reprezentatywny-
ch badan empirycznych zrealizowanych w ostatnich dwdch dekadach. Za
takie badania ukazujgce relacje nauczyciele — rodzice uznatem: a) badania
Srodowiskowe przeprowadzone przeze mnie (przy udziale nauczycieli) w la-
tach 1994-1996 oraz b) badania Barbary Lulek przeprowadzone w latach
2003-2005. Badania te mozna zapewne potraktowac jako sui generis pr-
zyblizenia rzeczywistosci wspotdziatania szkoty i rodziny w procesie edu-
kacji szkolnej dzieci i mtodziezy.

Przyblizenie pierwsze: badania wtasne zrealizowane w latach
1994-1996™ [Winiarski 2000]. W swietle wynikéw badan tatwo byto dos-
trzec pewne cechy relacji rodzicow i nauczycieli wystepujagce we ws-
zystkich badanych $rodowiskach. | tak:

- Podtoze motywacyjne stosunkdw szkoty i rodziny byto dos¢ ubogie,
w pewnej mierze nawet wypaczone. Przejawiato sie to przede wszystkim
w tym, ze wspotuczestnicy tej interakcji nie mieli petnej Swiadomosci jej
walorow spoteczno-wychowawczych, tj. wartosci bezposrednich wigza-
cych sie z usprawnieniem, optymalizowaniem procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego i opieki nad dzie¢mi-uczniami w szkole oraz doskonaleni-

em funkcjonowania rodzin pod wzgledem opiekunczo-wychowawczym,

11. Badania zostaty przeprowadzone w typowych $rodowiskach spoteczno-wychowawczych, tj.: wielkomiej-
skim (4 szkoty), Sredniego miasta (2 szkoty), matego miasta (1 szkota), wsi gminnej zurbanizowanej (2 szkoty)
i wsi peryferyjnej (1 szkota). Podmiotami badan byli nauczyciele i wychowawcy szkolni, rodzice uczniéw oraz
uczniowie. Ogblne wnioski z tych badan przedstawitem w pracy: Winiarski M., 2000, Rodzina - szkota - $ro-

dowisko lokalne. Problemy edukacji sSrodowiskowej, Warszawa.
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a takze wartosci posrednich wigzacych sie z tworzeniem odpowiednich,
korzystniejszych warunkéw organizacyjno-materialnych dla ksztatcenia,
wychowania i opiekiw domu i w szkole.

- Mozna uzna¢, ze u nauczycieli, a szczegolnie u rodzicow, Swiado-
mos$¢ wartosci autotelicznych wspdtpracy — ze wzgledu na niski jej pozi-
om — nie stanowita znaczgcego czynnika motywacji jej podejmowania
i kontynuowania.

- Asymetria relacji nauczycieli i rodzicow przejawiata sie tez w tym, ze
dos¢ czesto nie respektowano tutaj zasady partnerstwa, czyli rown-
orzednosci rol wspotuczestnikow. Nauczyciele najczesciej wystepowa-
li w tym uktadzie jako osoby wazniejsze, decydujace, wyrokujgce, ktore
w zasadzie nie muszg sie liczy¢ ze zdaniem i wolg drugiej strony — rod-
zicow. Natomiast rodzicom wyznaczano role podrzedne, role sui gener-
is klientéw. Czesto traktowano ich jako dyletantéw w sprawach dydak-
tyczno- wychowawczych i opiekunczych, nie zwazajac na to, ze to oni sg
rodzicami dzieci- ucznidw ito oni sg, w pierwszym rzedzie, odpowiedzialni
zaich rozwdj oraz wychowanie.

- Andragocentryczny charakter wspotpracy nauczycieli i rodzicow
wyraznie jg zubazat, a takze czynit przestrzen rodzinno-szkolng mniej
zdemokratyzowanag. Z badan naszych wyraznie wynika, ze w tym procesie
relacji prawie w ogdle nie uczestniczyty dzieci-uczniowie. W wiekszosci
szkdt ich udziat sprowadzat sie jedynie do przekazywania rodzicom in-
formacji od wychowawcow klas lub innych nauczycieli o organizowanych
w szkole zebraniach rodzicow, uroczystosciach i imprezach szkolnych,
koniecznosci uiszczenia okreslonych optat na rzecz komitetu rodziciel-
skiego, czy tez na zakup ksigzek, pomocy szkolnych, organizowane
wycieczki. Czesto tez nauczyciele za posrednictwem uczniow wzy-
wali rodzicow do szkoty w celu odbycia z nimi indywidualnych rozmow
w sprawach problemowych.

- Znamiennym rysem relacji nauczycieli i rodzicéw w badanych srodow-
iskach byta daleko posunieta jej unifikacja. Widoczna ona byta przede
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wszystkim w: zestawie podejmowanych i realizowanych zadan, formach
organizowanych kontaktow rodzicéwinauczycieli(zebraniaogodlne, zebra-
nia klasowe, prelekcje i odczyty, tzw. ,dni otwarte”, indywidualne rozmowy,
imprezy oraz uroczystosci szkolne, a takze srodowiskowe, rozmowy tele-
foniczne); zestawie metod dziatalnosci proszkolnej rodzicow i dziatalnosci
prorodzinnej nauczycieli (wyrazna dominacja metod stownych — werbal-
nych, podajgcych nad problemowymi i dziataniowymi) oraz charakter-
ze relacji, odznaczajgcym sie doraznoscig i epizodycznoscig, brakiem
ciggtosci oraz systematycznosci, a tym samym pewng fasadowoscia.
- W relacji nauczycieli i rodzicow w badanych srodowiskach mozna byto
dostrzec pewne przejawy ahumanistyczne. Znalazto to wyraz przede
wszystkim w tym, ze w tych interakcjach jakby znikt z pola widzenia cen-
tralny podmiot, jakim jest dziecko- uczen i jego dobro, a na plan pierwszy
wysuneta sie instytucja szkoty i jej problemy ze sfery funkcjonalnosci
pedagogicznej, a przede wszystkim infrastruktury materialnej. Pewna
ahumanistycznos¢ znalazta tez wyraz w traktowaniu przedmiotowym
rodzicow przez znaczng czes¢ nauczycieli, a ze strony rodzicéw (tez
znaczacej grupy) — nauczycieli (gtéwnie w srodowisku wielkomiejskim).
W zasadzie zabrakto tutaj dialogu opartego na wzajemnej empatii i zro-
zumieniu. Dominowata natomiast w tych stosunkach swego rodzaju bez-
dusznosé, bezwzglednosé i surowose typowa dla postawy urzednicze;.
Badania nasze wskazujg, ze tradycyjny model stosunkéw rodzicow i na-
uczycieli, obarczony wieloma wynaturzeniami, funkcjonowat w potowie lat
90. XX wieku w warunkach nowej rzeczywistosci ustrojowej i ekonomicz-
no-spotecznej. Rodzina wcigz jeszcze wystepowata przewaznie w roli stab-
szego, podrzednego partnera w relacji ze szkota, petnigc jedynie funkcje
pomocnicze w realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych szkoty.
Ten, mozna powiedzie¢, wypaczony obraz relacji rodzina — szkota trafnie
potwierdza oraz dopetnia oparta nawynikach badan, konstatacja Krzyszto-
fa Konarzewskiego z 1994 roku: ,Rodzinom wyznaczono role pomocnikow

szkoty, a ich uprawnienia ograniczono do wptywu na tresci niektérych
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zaje¢ wychowawczych (np. wychowania seksualnego). Zaledwie co trze-
ci respondent dopuscitby rodzicow do wspotdecydowania o programach
i planach nauczania, co szosty — do wptywu na polityke kadrowa. Tylko je-
dna osoba uznata, ze rodzice powinni mie¢ wptyw na promocje dziecka do
nastepnej klasy, awszyscy odrzucilipomyst, by rada rodzicéw kontrolowata
prace nauczycieli. Rodzice nie sg postrzegani jako petnoprawni partnerzy
i mogag wspotpracowac tylko na warunkach ustalonych przez szkote" [za:
Sliwerski 2008a, s. 30]

Przyblizenie drugie: badania B. Lulek w latach 2003-2005" [2008]. Ba-
dania te, ambitnie zaprojektowane i starannie przeprowadzone, dostarczajg
bogatego materiatu empirycznego o realiach relacji szkota <= rodzinai sro-
dowisko lokalne. Dotyczg one w gtéwnejmierze zasadnosciwspotpracy, po-
trzeby jej podjecia i rozwijania, zakresu i form wspotpracy oraz jej korelatow.

Realia relacji szkota <= rodzina najbardziej uwidaczniajg sie w podejs-
ciu typologicznym, w ktérym Autorka wyodrebnita trzy kategorie szkot
ze wzgledu na rodzaje wspotpracy, tj.: a) delegujacy rodzaj wspotpracy, b)
konsultacyjny rodzaj wspdtpracy oraz c) kooperacyjny rodzaj wspdtpracy.

W pierwszym typie szkot ta wspOtpraca z rodzicami sprowadza sie
gtownie do powotywania rady rodzicow, przypisujac jej role organu po-
mocniczego, udzielajgcego szkole wsparcia w zakresie finansowo-ma-
terialnym, przy ograniczonej mozliwosci decydowania o przeznaczeniu
tych srodkéw. Rada rodzicdw nie uczestniczyta w opracowaniu planéw
wychowawczych szkoty, a byta z nimi jedynie zapoznawana. Nauczycie-
le kontakty z rodzicami ograniczali przewaznie do utartych sposobdw
porozumiewania, tj.. wywiadowek, spotkan indywidualnych, rozmoéw te-
lefonicznych, podczas ktorych przekazywano najczesciej informacje

0 postepach uczniow w nauce. Rzadko wtgczano rodzicow do wykonywa-

12. Badaniami objeto 12 rejonéw szkolnych szkét podstawowych i gimnazjalnych - publicznych i niepublicz-
nych, w $rodowisku miejskim i wiejskim. Wylosowano grupe 300 nauczycieli i 400 rodzicéw oraz 85 przed-
stawicieli instytucji i organizacji srodowiskowych. Autorka wyniki z tych badan prezentuje w pracy: Lulek B.
2008, Wspdtpraca szkoty, rodziny i Srodowiska, Rzeszéw.
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nia wspolnie z dzie¢mi interesujgcych prac domowych, przygotowywania
Srodkow dydaktycznych, uczestnictwa w zajeciach otwartych oraz orga-
nizacji zaje¢ pozalekcyjnych. Rodzice byli podporzadkowani nauczycielom
i dyrektorom szkot, ci wyraznie ograniczali ich uprawnienia. Traktowano
rodzicow jako mniej kompetentnych wychowawcdw dzieci, jako swego ro-
dzaju klientéw. Rodzice kontaktowali sie z nauczycielami z koniecznosci,
towarzyszyta im niechec i brak przyjemnosci powodowany doznawanymi
przykrosciami w szkole i okazywang nadrzednoscig nauczycieli, ich skton-
noscig do zachowan autorytarnych wobec rodzicow.

Szkoty o konsultacyjnym rodzaju wspdtpracy réznig sie wyraznie od
szkot o delegujacym charakterze wspotpracy. Relacje wspotpracy przy-
bierajg tutaj w petni charakter Swiadomy i planowy, cho¢ w planowaniu
w niewielkim stopniu uczestniczag uczniowie oraz organizacje mtodziezowe.
Zakres i formy wspotpracy w poréwnaniu ze szkotami poprzedniego typu
S znacznie szersze i bogatsze, nasila sie trend w kierunku wiekszej czes-
totliwosci statych form. Rady rodzicow podejmuja ,[...] bardziej planowe
i systematyczne dziatania w zakresie wymiany informacji, aktywne-
go uczestnictwa w procesie dydaktyczno-wychowawczym, integracji
spotecznosci szkolnej w ramach organizowanych uroczystosci oraz imprez
szkolnych, pomocy szkole w organizacji warunkow pracy” [Lulek 2008, s.
204]. Rodzice biorg udziat w opracowywaniu planu wychowawczego sz-
koty. W pewnej mierze czujg sie wspotpracownikami nauczycieli respektu-
jacymi wczesniej ustalone i uzgodnione decyzje, majac przede wszystkim
na wzgledzie dobro dzieci. Dziatania rodzicow i nauczycieli obejmujg ws-
polne omawianie z nauczycielami postepow ucznidw, a takze wspotdecy-
dowanie o sprawach wychowawczych i szkolnych, o wydatkach szkolnych
oraz angazowanie sie w organizacje czasu wolnego uczniéw. Sytuacja ta
prowadzi do wzajemnej akceptacji oraz zblizenia nauczycieli i rodzicow.

W badaniach B. Lulek zidentyfikowano zespot szkdt realizujgecych ko-
operacyjny rodzaj wspotpracy z rodzicami i sSrodowiskiem lokalnym. Cha-
rakteryzuje (gtdwnie) te relacje: wzgledna réwnorzednos¢ praw i obowigz-
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kow nauczycieli i rodzicow we wszystkich dziataniach odnoszacych sie do
procesu ksztatcenia i wychowania; mozliwos¢ wyrazania przezen swoich
pogladoéw, opinii oraz prezentowanie odmiennych stanowisk; petnienie
przez rodzicow waznych wychowawczych rol, a takze roli partnera i wspot-
pracownika nauczycieli; mozliwos¢ partycypowania rodzicow i uczniow —
za posrednictwem rady szkoty — w procesie kierowania szkota; mozliwos¢
artykutowania i respektowania wtasnych oraz wspolnych intereséw, a takze
wspotdecydowania o waznych wydarzeniach w zyciu szkoty; udziat rodzi-
cow—zaposrednictwem rady szkoty —w uchwalaniuiudoskonalaniu statutu
szkoty oraz dokonywaniu oceny dziatalnosci szkoty, dyrektora, nauczyciel,
a takze opiniowaniu planu pracy szkoty oraz zgtaszaniu wnioskow do dyrek-
tora w sprawie zaje¢ pozalekcyjnych; duza roznorodnosc iliczebnosc¢ zajec
organizowanychw czasie wolnym ze znaczacym udziatem rodzicoéwiinnych
podmiotéw srodowiskowych; wielostronne powigzania szkoty ze Srodowi-
skowymi instytucjami, placéwkami, organizacjamii stowarzyszeniami spo-
tecznymi, zaktadami pracy, w ktérych obecni sg nierzadko rodzice ucznidw.

Spdjrzmy teraz na rzeczywistos¢ wyodrebnionych relacji szkota <«
rodzina, tj. wspoOtpracy o charakterze delegujgcym, konsultacyjnym i koo-
peracyjnym przez pryzmat konstytutywnych atrybutow i zarazem pods-
tawowych kryteriow zjawiska: wspotpraca. Okazuje sie, ze realny stan ,dele-
gujacego rodzaju wspotpracy”, wystepujacy w szesciu badanych szkotach
(50% ogo6tu badanych), nie spetnia podstawowych kryteridw, a mianowi-
cie nie dostrzegamy tutaj: wyartykutowanej wspolnosci celu (celéw) i ich
odpowiedniego rozcztonkowania na zadania jednostkowe; petnosci, rézno-
rodnosci i zharmonizowania dziatan i czynnosci; tréjpodmiotowosci uktadu
relacji (z udziatem uczniow); wspotrzednosci podmiotow; dobrowolnosci
udziatu; wspotodpowiedzialnosci; planowosci.

W drugiej grupie szesciu badanych szkdt (o wspdtpracy konsultacyjnej)
mamy do czynienia z quasi-wspotpraca. Tylko czesc¢ kryteridw definicyjny-
ch wspotpracy jest tutaj respektowana. Uktad podmiotowy poszerza sie

juz o uczniodw, choc¢ nie we wszystkich zakresach dziatania. Wyraznie za-
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znacza sie wspolnotowos¢ dziatania (w sferze celéw, ptaszczyzn i form
dziatania, odpowiedzialnosci), swiadomos¢ pozytywnej zaleznosci oraz
upodmiotowienie uczestnikow.

Tylkowjednym przypadku (zespole szkdt) wystepuje wspdtpraca ze zna-
mionami partnerstwa. Znalazty tutaj szersze odzwierciedlenie takie atry-
buty partnerstwa, jak: wspolnos¢ celdw i wartosci, otwartos¢ wobec siebie
podmiotdéw uczestniczacych w relacjach, respektowanie zasad réwnosci,
lojalnosci i szacunku, wzajemna odpowiedzialno$¢, dobrowolnosé (samor-
zutna chec¢ podmiotéw do wspodtdziatania).

Przyblizenie trzecie: badania Matgorzaty Banasiak zrealizowane w 2007
roku 3. [patrz: M. Banasiak 2013].

Wskaznikami diagnostycznymizaangazowania nauczycieliw budowaniu
przedpola oraz pola wspoétdziatania i bezposredniego udziatu w tym przed-
siewzieciu jest zestaw form dziatan podejmowanych przez nauczycieli, ich
charakter oraz skala uczestnictwa nauczycieli w poszczegoélnych dziata-
niach na rzecz rodzicoéw. Wyraznie dominujg tutaj formy o charakterze in-
formacyjnym. Do tej kategorii naleza: informowanie rodzicow o zmianach
zachodzacych w szkole; udzielanie odpowiedzi na pytania rodzicow do-
tyczace nauki oraz zachowania dziecka w szkole; informowanie rodzicow
0 zasadach i wymaganiach wobec dzieci i rodzicow, postepach dziecka
w nauce, ocenach szkolnych proponowanych przed koncem semestru.

Obecne sg tutaj tez formy poradnictwa i doradztwa: doradzanie
rodzicom, jak pomdc dziecku w rozwigzywaniu jego problemdw; in-
dywidualne ukierunkowywanie rodzicow w zakresie wspomagania
dzieci w rozwoju; porady w sprawach o charakterze organizacyjno-edu-

kacyjnym dotyczace organizowania dla rodzicow warsztatow, szkolen

13. Badania te maja charakter oryginalny, ze wzgledu na kontekst teoretyczny (teoria organizacji uczacej sie P.
Senge a), zorientowanie celowo$ciowe relacji rodzice — nauczyciele, instrumentarium metodologiczne, stra-
tegie badawczg, analize i prezentacje wynikow badan oraz zatozenia modelu szkoty jako organizacji uczacej
sie, wyraznie zorientowanej na wielostronna wspétprace z rodzicami uczniéw. Badaniami objeto 14 szkét pod-
stawowych z Torunia i powiatu toruriskiego. Proba badania liczyta 264 rodzicéw uczniéw klas V i 140 nauczy-

cieli oraz 14 dyrektoréw szkét.
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oraz pogadanek, a takze spotkan poswieconych problemom wychowa-
nia i opieki nad dzieckiem w rodzinie.

Ten zestaw dziatan nauczycieli ukierunkowanych na rodzicow nie jest
zbyt rozbudowany i zroznicowany, bo naznaczony jest duchem transfor-
macji dokonujgcej sie w naszym kraju, rowniez w przestrzeni edukacyjne;.
Znaczna czes¢ tych form miesci sie tutaj w wachlarzu zadan nauczycie-
la zarbwno obecnie pracujgcego w szkole, jak tez kilkadziesiat lat temu.
Mamy wiec do czynienia z dziedziczeniem starych praktyk. Niektdre
z tych form sa to dziatania jednorazowe (np. zapoznanie rodzicéw ze sta-
tutem szkoty, programem wychowawczym szkoty, poszczegdlnych klas),
czesto pozorowane. Dziatania te zazwyczaj nie uruchamiajg aktywnosci
rodzicow, same szybko idg w zapomnienie. Przypuszcza¢ tez mozna,
ze chodzi tutaj bardziej o dorazng obecnos¢ rodzicow w szkole niz ich
prawdziwe zaangazowanie, charakteryzuje je bowiem pewna jednostron-
nosc¢. To nauczyciele sa ich autorami, oni je inicjujg bez porozumienia
z rodzicami i rozpoznania ich zapotrzebowania. Te dziatania nauczycieli
mozna zaliczy¢ do kategorii pomocowo-wspierajgcych rodzicéw, pozba-
wionych wzajemnosci. Nie przybierajg one postaci dziatania zespoto-
wego, czyli wtasciwego wspotpracy.

Zasieg deklaratywny zaangazowania nauczycieli w poszczegol-
nych formach dziatania ukierunkowanych na rodzicow — sumarycznie
rzecz biorgc — jest tutaj wysoki, ale wyraznie réznicuje sie w zaleznosci
od: a) typu szkoty — najnizsze sg wskazniki w szkotach gminnych a wy-
raznie wyzsze w szkotach publicznych i niepublicznych; b) charakteru
Srodowiska lokalizacji szkoty (znacznie nizsze wskazniki w $rodowisku
wiejskim niz miejskim).

Jesdli chodzi 0 udziat rodzicow w zyciu i funkcjonowaniu szkoty, badania
wskazujg na obecnosc takich form, jak: regularne kontaktowanie sie z na-
uczycielem (nauczycielami); wglad rodzicéw do dokumentdw szkolnych, tj.
statutu szkoty, programu wychowawczego oraz programow przedmioto-

wych; udziat w organizowaniu wycieczek, uroczystosci szkolnych; uczest-
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nictwo w warsztatach, szkoleniach i pogadankach; udziat w opracowaniu
programu wychowawczego szkoty; przedstawianie przez rodzicoéw wia-
snych propozycji zmian, a takze udoskonalen, w szkole.

Przedstawiony wyzej zestaw form zaangazowania rodzicow wyraznie
wskazuje, ze wspotwystepujg tutaj formy tradycyjne zakorzenione od lat,
bedace oczywistoscig w relacjach szkota <= rodzina, oraz catkiem nowe,
bedace owocem okresu transformaciji, postepujgcej demokratyzacji. Do
pierwszej grupy naleza: udziat rodzicéw w organizowanych przez szkote
(nauczycieli) zebraniach; utrzymywanie statych kontaktéw z nauczycielami
(najczesciej wychowawcami klas) oraz pomaganie nauczycielom w orga-
nizowaniu dzieciom wycieczek i uroczystosci szkolnych. W drugiej grupie
lokalizujg sie nastepujgce formy: uczestnictwo rodzicow w warsztatach
i szkoleniach, udziat w opracowaniu programu wychowawczego szkoty, in-
spirowanie zmian i doskonalenia szkoty.

Jest to stosunkowo ubogi zestaw form, i zaskakuje niezwykle to, ze bra-
kuje w nim form wspolnego (zespotowego) dziatania, bedacego definicyj-
nym wymiarem pojecia ,wspotpraca wielopodmiotowa”. Przybierajg one,
co moze niepokoi¢, charakter jednokierunkowego dziatania, a to wyklucza
te relacje z kategorii ,wspotdziatanie”.

Skalazréznicowania uczestnictwarodzicow w relacjach ze szkotg—w uje-
ciusumarycznym—jest dosc rozpieta, aw grupie form najczesciej wystepu-
jacychwynosiod 44% do 100% i w grupie rzadziej wystepujgcych —od 11%
do 63%. Roznice tak znaczace determinujg —zdaniem Autorki — szczegdlnie
typ ustrojowy szkot (szkoty publiczne oraz niepubliczne), usytuowanie Sro-
dowiskowe (Srodowisko miejskie i wiejskie) oraz charakter formy dziatalno-
Sci, np. zgtaszanie przez rodzicoéw wtasnych propozycji zmian i udoskona-
len (w szkole miejskiej czyni tak — 19% badanych, w szkole gminnej — 24%,
w szkole publicznej—30%, a w szkole niepublicznej —az 63% badanych).

W konkluzji podsumowujgcej warto zauwazy¢, ze zdecydowana wiek-
sz0$¢ rodzicow, w kontaktach ze szkota i nauczycielami, przystosowata

sie do pewnej biernosci dziedziczonej jeszcze z czasu przed transformacija
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w naszym kraju, czylitylko do wykonywania niezbednego minimum Jedynie
nieliczni rodzice podjeli wspotprace. Zdaniem rodzicow ucznidw uczesz-
czajgcych do szkot publicznych i niepublicznych, tylko kilkoro z nich an-
gazuje sie. Zdecydowana natomiast wiekszosS¢ ,nie chciataby sie bardziej
angazowa¢ w pomoc nauczycielowi”. Rodzice dzieci ze szkdt miejskich
i gminnych tez oceniajg nisko poziom swego zaangazowania w relacje ze
szkotg (wystawili sobie zaledwie ocene dostateczna!). Mimo ze nauczycie-
le zachecajg ich do tego, nie chcag by¢ bardziej absorbowani. Twierdzg, ze
nauczyciel sam sobie poradzi albo, ze nie dysponujg czasem. Obawiajg sie
réowniez i tego, ze wieksze zaangazowanie moze zaszkodzi¢ ich dzieciom.

W rzeczy samej, smutny jest to obraz relacji rodzice — nauczyciele.

W kierunku rozwoju wspoétpracy szkoty i rodziny

Zwrocmy przede wszystkim uwage na czynniki sprzyjajgce rozwojowi
praktyki wspotpracy nauczycieli i rodzicow. Do otwartego zestawu tych
czynnikdbw — moim zdaniem — w petni wpisujg sie pedagogiczno-prakseo-
logiczne komponenty procesu wspotpracy, bedgce zardwno jego katego-
riami opisowymi, jak i warunkami realizacji — patrz s. 35-37. Mozna je uznac,
ze wzgledu na ich umiejscowienie, za korelaty endogenne. Inne czynniki,
na ktoére tutaj chce zwréci¢ uwage — beda miaty przewaznie charakter
egzogenny. Nalezy tu w pierwszym rzedzie wymieni¢ odpowiednie przy-
gotowanie nauczycieli i rodzicow do podejmowania oraz kontynuowania
wspotpracy ze sobg poprzez odpowiednie formy edukacji — nauczyciel
w ramach systemu ksztatcenia na wyzszych uczelniach oraz poprzez stu-
dia podyplomowe i inne formy edukacji permanentnej, a rodzicow — w ra-
mach upowszechniania i podnoszenia ich poziomu kultury pedagogicznej
za posrednictwem mass medioéw i form edukacji pedagogicznej organi-

zowanych przez szkoty oraz form nie szkolnych w miejscach zamieszka-
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nia rodzicow [zob. Cudak 1997]. Wage tego problemu uwypukla wy-
powiedz Krystyny Starczewskiej, znanej i doswiadczonej inicjatorki szkot
spotecznych: ,Nieumiejetnos¢ wspotpracy szkot z rodzicami wynika prze-
de wszystkim z faktu nieprzygotowania do tego nauczycieli. Nikt nie uczy
przysztego nauczyciela, przed podjeciem przez niego pracy w szkole, jak
powinny wygladac jego relacje z rodzicami uczniéw, jak ma on organizowac
wspotprace trzech szkolnych stanéw — ucznidw, rodzicow i nauczycieli"™.
Niezwykle cenne i inspirujgce inicjatywy w postaci projektdéw animacji ws-
potpracy nauczycielizrodzicamiiprzygotowania ich do tej wspotpracy rea-
lizowata M. Mendel [zob. 2002, 2005].

Waznym imperatywem w procesie stymulowania wspotpracy rodziny
i szkoty jest otworzenie szkoty nie tylko dla ucznidw, co jest oczywiste,
ale takze i dla ich rodzicow, oraz uczestnictwo ich w jej funkcjonowaniu.
. Szkota powinna by¢ — zdaniem K. Starczewskiej — na co dzien otwar-
ta na obecnos¢ rodzicdw i na wyrazane przez nich opinie. Tego nie da
sie jednak wprowadzi¢ jedynie przez odgdrne zarzadzenia wtadz oswia-
towych — zmianie ulec muszg bezposrednie relacje pomiedzy cztonkami
szkolnej spotecznosci” — patrz przypis. W tej sytuacji, wydaje sie, bytoby
zasadne wrocic¢ i promowac idee szkoty srodowiskowej (szkoty otwartej).
Kluczowym rysem tego typu szkoty jest bowiem jej otwartos¢ na mie-
jscowe srodowisko (w tym przede wszystkim rodziny dzieci i mtodziezy)
i utrzymywanie z nim wielorakich wiezi spotecznych. ,Szkota ta spetnia
w stosunku do Srodowiska — zdaniem H. Muszynskiego — roznorakie
funkcje kulturalne, opiekunczo-wychowawcze, edukacyjne. Buduje ona
rzeczywisty sojusz instytucijiiludzi, ktérym lezy na sercu przysztos¢ dzie-
ciimtodziezy” [1988, s. 74].

Kolejnym, szczegdlnej wagi, czynnikiem rozwoju wspotpracy rodzicow

i nauczycieli jest demokratyzacja szkoty. Obecna szkota publiczna — jak

14. Starczewska K., Rodzice partnerami szkoty — wykorzystanie potencjatu kompetencji rodzicéw we wspét-
pracy ze szkotg; http: //blog. Rodzicewedukaciji. pl/images/warto — wiedzie¢/Wspédtpraca -rodzice-nauczy-
ciele/rodzice - partnerami - szkoty/artykul%20K%20Starczewska.pdf (dostep: 02.07.2014 r.).
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podkreslajg znawcy problemu — nie jest instytucjg demokratyczng, gdyz
nie respektuje podstawowych zasad demokracji. Szkolna demokracja
powinna — wedtug B. Sliwerskiego — opiera¢ sie na zasadzie réwnosci for-
malnej wobec prawa, polegajgcej na tym, ze prawo stwarza ograniczenia
nie tylko dla podwtadnych, lecz takze dla rzgdzacych. Chodzi tutaj takze
0 nadanie prawnej formy oraz prawnego charakteru stosunkom miedzy
wtadzg szkolng (pedagogiczng) a uczniami i ich rodzicami (jako podmiota-
mi prawa) poprzez okreslenie ich wzajemnych praw i obowigzkéw. Muszg
one opierac sie na uznaniu i zagwarantowaniu formalnej rwnosci i wol-
nosci dla wszystkich oséb uczestniczgcych w edukacji szkolnej [2008,
s. 15]. W szkole demokratycznej — podkres$la B. Sliwerski — ceni sie szcze-
rosc i odwage cywilng pedagogow, uczniow i ich rodzicow w wypowiada-
niu wtasnych przekonan. Nie ma obaw, ze mogtyby grozi¢ komukolwiek
z tego tytutu przejawy niezyczliwosci ludzkiej” [2008, s. 16].

W kontekscie identyfikacji niezbednych warunkdéw rozwoju wspotpra-
cy rodzicow oraz nauczycieli nabiera znaczenia postulat idgcy w kierunku
istotnej zmiany w zakresie proporcji miedzy kategoriami ,instytucja”
i .Srodowisko” w szkole. Wiecej srodowiska wychowawczego niz instytucji!
Zdajemy sobie sprawe, ze nasza obecne szkoty sg zarazem uktadamiinsty-
tucjonalnymi, jak i sSrodowiskami spoteczno-wychowawczymi, w znacznym
stopniu bytami naktadajgcymi sie. ,Uktad instytucjonalny — jak zauwaza
J. Radziewicz — reglamentuje zycie w szkole i jest przez to przedmiotem
krytyki ze strony reformatordw, szukajgcych rozwigzan alternatywny-
ch, prowadzacych do humanizacji wychowania szkolnego” [1995, s. 187].
Dominacja instytucjonalnosci formalnej w szkole (co obecnie ma mie-
jsce) niesie pewne zagrozenie w postaci ograniczenia ram podmiotowos-
ci dyrektorow szkoét, nauczycieli i uczniow. Nauczyciel w gorsecie wtadzy
zwierzchniej i centralizmu jest nie tylko pedagogiem, ale w znacznej mierze
urzednikiem panstwowym, co w sposob znaczacy rzutuje niekorzystnie
na jego relacje z rodzicami, bowiem zdecydowanej wiekszosci z nich nie
odpowiada wystepowanie w roli klienta.
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Nadal istotnym warunkiem wspodtdziatania rodzicéw i nauczycieli jest
wymiar przestrzenny, czyli odlegtos¢ rodziny od szkoty, do ktérej uczeszc-
za jej dziecko. Im odlegtosc ta jest wieksza, tym mniej rodzicoéw uczestnic-
zy w zyciu i funkcjonowaniu szkoty. Bezposrednie kontakty, sporadyczne
i okazjonalne, droga elektroniczng i pocztowg nie oznaczajg wspotpracy
miedzypodmiotowej. W Swietle tej konstatacji likwidacja licznych szkoét (juz
od dawna postepujgca przewaznie w srodowiskach wiejskich) niesie dale-
ko idgce negatywne konsekwencje w zakresie udziatu rodzicéw w szkol-
nym procesie dydaktyczno-wychowawczym, a takze ich edukacji pedago-
giczneji poziomu wychowania w rodzinie [zob. Pilch 2013]. Stad ptynie apel
do wtadz centralnych i samorzgdowych o powstrzymanie tego zywiotowe-

go trendu likwidowania szkot.

4. Szkota srodowiskowa w nowych nurtach
edukacji

Szkota Srodowiskowa a edukacja réwnolegta. Edukacja réwnolegta
oznacza wptywy oraz oddziatywania zarowno planowe zamierzone, jak
i niezamierzone, okazjonalne (samorzutne) na generacje dzieci, mtod-
ziezy i dorostych w réznych fazach ich zycia w warunkach pozaszkolnych.
Chodzi tutaj przede wszystkim o stymulowanie, ukierunkowywanie i orga-
nizowanie aktywnosci i zycia tych generacji w srodowisku pozaszkolnym
(szeroko rozumianym). E. Trempata nadaje edukacji réwnolegtej dwojakie
znaczenie: wezsze i szersze. W znaczeniu wezszym rozumie przezen ksz-
tatcenie iwychowanie pozaszkolne, jako uktad placowek wychowania poza
szkotg obejmujgcy swym oddziatywaniem okreslong czes¢ dzieci i mtod-
ziezy, np. przez rodzine i placoéwki wspomagajgce rozwoj dzieci i mtodziezy.
W znaczeniu za$ szerszym edukacje réwnolegta pojmuje jako catoksztatt
wptywow i oddziatywan zaréwno planowych, jak i samorzutnych (okazjo-
nalnych, incydentalnych) na dzieci, mtodziez i dorostych w roznych formach
ich zycia w warunkach pozaszkolnych [1994, s. 22-23].
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Podstawowymi ogniwami edukacji rownolegtej — zdaniem Dz
Jankowskiego - sa: rodzina, mass media, wspolnoty wyznaniowe i Koscio-
ty, instytucje sztuki, sieci prywatnych oraz spotecznych placoéwek ustug
edukacyjnych, rekreacyjnych i rozrywkowych, zrzeszenia oraz ruchy spo-
teczne, zaktady pracy [2001, s. 29].

Edukacja réwnolegta obecnie — co warto podkresli¢ — jest znaczacym
korelatem procesu wielostronnego rozwoju cztowieka, a takze efektyw-
nego funkcjonowania systemu edukacji, w tym kazdej szkoty. ,Wszelkie
niezauwazanie, niedocenianie i nieuwzglednianie — jak stusznie podkresla
Dz. Jankowski — we wtasnej pracy przez szkote i przez wtadze oswiatowe
wptywow edukacyjnych pochodzacych z obszaru edukacji rownolegtej
zawsze bedzie sie niekorzystnie odbijato na efektywnosci samej szkoty [...].
Przeciez nawet najlepsza szkota nigdy nie mogta, i tym bardziej nie moze
dzis, spetni¢ w stopniu zadowalajgcym potrzeby petnego rozwoju cztowie-
ka, [...] zzasadniczych powoddw, a mianowicie ze wzgledu na wieloczynni-
kowos¢, ztozonos¢ i wielozakresowos¢ procesdw rozwojowych cztowieka”
[2001, s. 29]. Warto tez mie¢ swiadomos¢ faktow: narastajgcej rangi pod-
miotéw edukacji nie szkolnej w wychowaniu dzieci i mtodziezy; atrakcyjnos-
cimass mediow w przekazach wiedzy, przyblizaniu kultury, sztuki, przyrody,
roznych sfer zycia ludzkiego; tego ze niezbedne jest przygotowanie przez
szkote mtodej generacji do korzystania z edukacjirownolegtej; ze szkota nie
jest w stanie udzwigng¢ sama zadan w zakresie edukacji oraz przygotowa-
nia do zycia mtodej generacji; ze przestrzenie dziatalnosci szkoty i czesci
podmiotéw edukacji rownolegtej pokrywaja sie lub sa blisko siebie (w inte-
resie samej szkoty jest tez zasadne wyjscie, w pewnym zakresie, poza rejon
jej obligatoryjnego dziatania).

Rozpatrujgc relacje szkoty srodowiskowej i edukacji rownolegte;
w uktadzie synergicznym, nalezy zwrdéci¢ uwage na dwa problemy: a) wy-
korzystywanie, (spozytkowywanie) przez szkote w procesie nauczania
i wychowania potencjatu edukacyjno- kulturowego i opiekunczo-wy-

chowawczego oraz doswiadczen w tym zakresie edukacji rownolegtej; b)
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jak daleceiw jaki sposob szkota moze i powinna wspiera¢ pozaszkolne sro-
dowiskaiinstytucje (edukacjirownolegtej), aby ich funkcjonowanie i wptywy
byty, jak najbardziej korzystne dla rozwoju mtodej generacji.

Rola szkoty, jesli chodzi o wtaczenie (wykorzystywanie) edukacji
rownolegtej w proces edukacji szkolnej (nauczania, wychowania, opieki),
powinna przede wszystkim polegac¢ na: 1) powigzaniu szkolnych programoéw
nauczania z tresciami upowszechnianymi przez edukacje rownolegta; 2) pr-
zystosowaniu programow nauczania do nowoczesnych tresci zycia dzieci
i mtodziezy; 3) redukowaniu tych tresci nauczania szkolnego, ktére mtod-
ziez zdobywa w warunkach edukacji rownolegtej; wtgczeniu specjalistow
pozaszkolnych do prowadzenia niektdorych zaje¢ szkolnych; 5) neutrali-
zowaniu negatywnych wptywow edukacji rownolegtej a wzmacnianiu jej
wptywow pozytywnych [Trempata 1994, s. 39-40].

Aby doswiadczenia pozaszkolne dzieci i mtodziezy, jakie generuje edu-
kacja réwnolegta, odpowiednio sprzyjaty ich rozwojowi — zdaniem E. Trem-
paty — szkota powinna podjg¢ nastepujgce zadania:

a) odpowiednioprzygotowac dzieciimtodziezdo aktywnego uczestnic-

twa w formach edukacji réwnolegtej,

b) wykorzystywac¢ (spozytkowac) wptywy i odziatywania edukaciji

rownolegtej w realizacji programu nauczania i wychowania szkolnego,

c) wspodtdziatac z instytucjami edukacji rownolegte;.

Te podstawowe czynnosci szkoty powinny sprowadzac sie przede ws-
zystkim do przygotowania dzieci i mtodziezy do aktywnego uczestnictwa
w formach edukacji rownolegtej. Moze to odbywac sie szczegdlnie po-
przez: wdrazanie uczniow do samowychowania; ksztattowanie motywacji
ucznidw do dziatalnosci spotecznej;, ksztattowanie umiejetnosci spraw-
nego podejmowania decyzji w réoznych sytuacjach zyciowych; ksztatcenie
jezyka i technik wzajemnego komunikowania sie; ksztatcenie indywidual-
nych zainteresowan, uzdolnien i zdolnosci; ksztatcenie myslenia ucznidw;
ksztatcenie umiejetnosci strukturalizacji wiedzy; przygotowanie ucznidéw

do selektywnego korzystania ze srodkdw masowego komunikowania; pr-
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zygotowywanie ucznidéw do racjonalnego korzystania z biblioteki i czytelni;
przygotowywanie uczniow do skutecznego korzystania z muzedw i wystaw
tematycznych [Trempata 1994, s. 39].

Pozadane jest, aby relacje szkota — osrodki edukacji rownolegtej przy-
bieraty posta¢ wspodtpracy. Moze ona sprowadzac sie do takich dziedzin,
jak: 1) wymiana informacji; 2) uzgadnianie zasad, form i metod dziatania
oraz wymagan; 3) dostarczanie (wzajemne) srodkéw niezbednych do dzia-
talnosci merytorycznej; 4) podejmowanie dziatarh wspomagajgcych oraz
wzmachniajgcych; 5) podejmowanie wspdlnych form dziatan.

Rekapitulujgc, warto podkresli¢, ze przytoczone tutaj zadania szkoty
w odniesieniu do edukacji rownolegtej, wyraznie wpisujg sie do atrybucji
modelu wspotczesnej szkoty srodowiskowe).

Szkota srodowiskowa a edukacja permanentna. Edukacji perma-
nentnej zazwyczaj nadaje sie dwojakie znaczenie. Raz traktuje sie jg jako
forme edukacji dla dorostych, czyli ksztatcenie poszkolne. Zdaniem R.
Wroczynskiego, konstytuujg jg czynnosci edukacyjne skierowane na ak-
tualizacje i uwspotczesnienie kwalifikacji cztowieka dorostego wymuszong
przez postep techniki i technologii [1973, s. 103 iin]. W drugim rozumieniu
traktowana jest jako catozyciowa, ustawiczna edukacja, uczenie sie prawie
przez cate zycie. ,Dzisiaj — jak konstatuje Tadeusz Aleksander — coraz cze-
Sciej rozumie sie pod tym terminem caty system dziatan dydaktyczno-wy-
chowawczych ukierunkowanych na cztowieka od wczesnego dziecinstwa
do pdznej starosci, a wiec uzywa sie go do oznaczenia zarowno oswiaty
i wychowania dziecii mtodziezy oraz ksztatcenia dorostych” [2003, s. 985].

W polu edukacji ustawicznej w powyzszym rozumieniu funkcjonujg in-
stytucje oswiatowo-wychowawcze i opiekunczo-wychowawcze, tj.: przed-
szkole, szkota podstawowa, gimnazjum, liceum, uczelnia wyzsza, instytucje
zajeC pozaszkolnych, placéwki kulturalno- oswiatowe, srodki masowego
przekazu, placowki i osrodki opieki catkowitej, zaktady wychowawcze,
organizacje i stowarzyszenia spoteczne, zaktady pracy. Wydaje sie jednak,

ze wigczanie do edukacji permanentnej systemu oswiaty i wychowania

319



Mikotaj Winiarski

dzieci i mtodziezy jest krokiem zbyt daleko idgcym, wprowadzajgcym pe-
wien zamet w przestrzen praktyki oswiatowo-wychowawczej oraz siatce
pojeciowej jej dotyczace,.

W edukacji permanentnej w wezszym rozumieniu funkcjonujg takie for-
my organizacyjno-instytucjonalne, jak: szkoty dla pracujgcych, kursy, semi-
naria, réznego rodzaju szkolenia, specjalne placowki realizujgce koncepcje
tego ksztatcenia, a takze specjalne programy medialne etc.

Edukacja permanentna (ustawiczna) naktada na szkoty poszczegdinych
szczebli drabiny o$wiatowo-wychowawczej okreslone zadania, a miano-
wicie: ,[..] szkota podstawowa, gimnazjum powinny gtownie nastawi¢ sie
na uksztattowanie u mtodziezy sit umystowych i dyspozycji intelektual-
nych, upodoban do nauki, rozwaj jej zainteresowan i zaciekawienie wiedza,
uksztattowa¢ dyspozycje osobowosciowe sprzyjajgce podjeciu dalszej
nauki. Takze liceum powinno wyposazy¢ ucznidéw w narzedzia stuzace poz-
niej dalszej edukaciji: pogtebic¢ rozwdj dyspozycji i sit umystowych, utrwali¢
wdrozenie do racjonalnej techniki uczenia sie, wyposazy¢ w umigjetnosé
pracy samoksztatceniowej, ukaza¢ im stojgce przed nimi mozliwosci roz-
wojowe oraz sposoby pokonywania przeszkdd edukacyjnych, nauczy¢ ich
tworzenia materialnych warunkéw do nauki. Niewatpliwie przygotowanie to
powinna takze pogtebic¢ szkota wyzsza rozwijajgca do maksimum dyspozy-
cje umystowe i sity poznawcze studenta, a takze gruntownie wdrazajgca go
do racjonalnej techniki pracy umystowej, pogtebiajgca krytycyzm wobec
roznych zrodet informacji” [Aleksander 2003, s. 9871.

Ryszard Wroczynski wiele uwagi poswiecit relacji: edukacja permanent-
na — szkota. Autor dzieta Edukacja permanentna uwaza, ze ta dziedzina
edukacji generuje liczne nowe zadania dla szkoty wspotczesnej. Do zadan
tych przede wszystkim nalezy:

- organizowanie partycypacji mtodziezy w szerokim nurcie zycia spotec-
zno- kulturalnego w ramach lokalnych i szerszych;

- ksztattowanie, rozwijanie umiejetnosci racjonalnego wyboru wsréd bo-
gactwa wartosci dostepnych i upowszechnianych przez mass media;
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- wigczanie w pole widzenia kontroli wptywow i bodzcow dziatajgcych na

dziecioraz mtodziez poza szkota, w sSrodowisku ich zycia i funkcjonowania;

- integrowanie roznych kanatow wptywow na mtoda generacje;

- rozwijanie wspotpracy przez szkote z innymi, pozaszkolnymi instytuc-

jami oswiatowymi;

- wtgczanie i pewne wykorzystanie pozaszkolnych instytucji upowszech-

niania kultury do (w) realizacji programu nauczania;

- preferowanie wyksztatcenia ogolnego w kazdym typie szkoty (chodzi

0 szerokie horyzonty wiedzy, umiejetnosci postugiwania sie nig, tworcze

myslenie) —wzbudza ono potrzebe dalszego ksztatcenia sie;

- formowanie, ksztattowanie takich cech, aby cztowiek w pdzniejszym

zyciu mogt by¢ podmiotem i przedmiotem wtasnego rozwoju na drodze

samoksztatcenia;

« tworzenie warunkdw dla organizowania wspotpracy ucznidow w ramach

rozwigzywania okreslonych problemoéw dydaktyczno-wychowawczych;

- wprowadzenie i stosowanie nowych form nauczania, takich jak: semi-

naria, referowanie i dyskusja, opracowywanie zagadnien etc. — preferow-

anie nauczania problemowego;

- wykorzystywanie w trakcie nauki technicznych srodkéw przekazu

oraz przygotowanie uczniow do umiejetnego korzystania z tych srod-

kéw w dojrzatym zyciu;

. rozwijanie u mtodziezy samodzielnosci myslenia, aktywnosci i przed-

siebiorczosci, podejscia twérczego; [Wroczynski 1973, s. 136-148].

Czy i w jakim stopniu wystepuje zbieznos¢ atrybucji szkoty osadzonej

w edukacji permanentnej i wspotczesnej szkoty srodowiskowej? Jesli po-
rownamy ze sobg zestawy funkcji i szczegotowych zadan, wyszczegolnio-
nych w koncepcjach tych szkoét, tatwo dostrzezemy daleko idgce zbiezno-
Sci(bliskos¢) tych podstawowych, mozna rzec, konstytutywnych wymiaréw
szkot, ale tez i pewne roznice (odrebnosci). Szkota rozpatrywana w kontek-
Scie edukacji permanentnej gtdwnie koncentruje sie na realizacji funkcji

dydaktycznej o szerokim zestawie zadan, a w wezszym zakresie na funkcji
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wychowawczejiintegracyjnej. Natomiast szkota Srodowiskowa, co znajduje
wyraz w jej koncepcji, ma znacznie szersze pole dziatania, obejmujgce bo-
wiem funkcje (o bogatych zestawach zadan): dydaktyczng, wychowawcza,
opiekunczo-socjalng, animacyjno-kulturalng oraz integracyjna. Wyraznie
pokrywajg sie zestawy zadan tych obu szkdt w zakresie dziatalnosci dy-
daktycznej i w pewnym stopniu dziatalnosci wychowawczej i integracyjne;.
Szkota Srodowiskowa, co trzeba podkresli¢, bezposrednio uczestniczy
w realizacji zadan edukacji permanentnej, oraz podejmuje zadania w zakre-
sie przygotowania mtodej generacji do jej uprawiania w wieku poszkolnym.

Szkota a edukacja srodowiskowa. Szeroko rozumiana edukacja
Srodowiskowa — moim zdaniem — to swoista dziatalno$¢ podejmowa-
na wspolnie i z wtasnej inicjatywy przez podmioty srodowiskowe (0so-
by, grupy spoteczne, organizacje, instytucje i placowki), ukierunkowana
na: 1) poszerzanie wiedzy spotecznosci lokalnej dotyczacej srodowiska
miejscowego oraz procesu jego samorozwoju i racjonalnej modernizacji,
a takze ksztattowanie umiejetnosci prakseologicznych w tym zakresie; 2)
rozwigzywanie wazkich problemoéw spotecznosci lokalnej — natury eduka-
cyjnej, kulturalnej, ekonomicznej, socjalnej, ustugowej i innej; 3) optymal-
ne zaspokajanie potrzeb egzystencjalnych, emocjonalnych, afiliacyjnych
i kulturalnych dzieci, mtodziezy i dorostych; 4) ksztattowanie postaw oby-
watelsko-podmiotowych wszystkich generacji tej spotecznosci. Edu-
kacja $rodowiskowa jest zjawiskiem spoteczno-pedagogicznym, takze
dynamicznym procesem ustawicznej oraz progresywnej transformaciji
Srodowiska lokalnego jako fundamentalnej przestrzeni zycia, funkcjonowa-
nia i rozwoju spotecznoscilokalne;.

Specyfike edukacji sSrodowiskowej w swej ztozonosci i wielowymiarowo-
Sci trafnie odstania W. Theiss twierdzac, ze jest ona ,[...] procesem formal-
nej oraz nieformalnej, szkolnej oraz pozaszkolnej edukacji dzieci, mtodziezy
i dorostych, zwigzanej z realizacjg miejscowych potrzeb, dgzen i plandw,
np. indywidualnych, grupowych czy srodowiskowych, a wérdd nich — po-
trzeb edukacyjnych, ekonomicznych, kulturalnych, politycznych. Jest to
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proces (samo)ksztattowania podmiotowosci 0sob, grup spotecznych oraz
Srodowisk, realizowany w zasadniczym stopniu za pomocag wtasnych sit
tego srodowiska. Edukacja taka, niczym pomost, tgczy klasyczng eduka-
cje szkolng z edukacjg pozaszkolng. Wykracza tez poza granice pasywnej
recepcji okreslonych tresci, by poprzez udziat ludzi w praktyce spotecznej
ksztattowac postawy zaangazowane, a tg drogg — spoteczenstwo aktywne
i kreatywne" [2006, s. 17].

Szkole przypada szczegodlna rola w procesie edukacji srodowiskowej
zwieluwzgledoéw. Przede wszystkim z uwagi na jej zakorzenienie w srodowi-
sku lokalnym, a czesto i okolicznym, jej bogate doswiadczenia w dziedzinie
pracy srodowiskowej, wspdtpracy z podmiotami sSrodowiskowymi (grupami
spotecznymi, organizacjamiistowarzyszeniami, placowkamiiinstytucjami),
a takze i z tego powodu, ze jest ona sama znaczgcym srodowiskiem spo-
teczno-wychowawczym.

Szkota z natury swej wpisuje sie i wrasta w pejzaz lokalnego (czasami
i okolicznego) srodowiska spoteczno-kulturowego, stajgc sie jego natu-
ralnym elementem, a przez to instytucjg szczegolnie bliskg spotecznosci
miejscowej. Stowem dziata na jej rzecz, mniej lub bardziej widocznie, wykra-
Czajac poza ramy powinnosci dydaktycznych. Mozna powiedziec¢, stowami
H. Radlinskiej, ze szkota zorientowana jest z zatozenia na ,meliorowanie”
najblizszego srodowiska. Uznac¢ to z pewnoscig nalezy za istotny argument
przyznania jej szczegolnie znaczacej roli w procesie edukacji sSrodowisko-
wej. Za tym przemawia takze i to, ze dziatalnos¢ szkoty w kontekscie srodo-
wiskowym ma szeroki zasieg. Przejawia sie to przede wszystkim w tym, ze
obejmuje swoim oddziatywaniem edukacyjnym prawie catg populacje dzie-
ciimtodziezy, ze uczniowie znajdujg sie pod jej wptywem przez dtuzszy czas
(przez 6-9 lat), ze w tym okresie utrzymuje blizsze wiezi z rodzicami uczniow
i ma mozliwos¢ pewnego oddziatywania na nich, co zazwyczaj usposabia
ich pozytywnie do tejinstytucjiijej réznorakich poczynan srodowiskowych.

Szkota, co warto podkresli¢, jest lub moze by¢ znaczacym podmiotem

w edukacji srodowiskowej ze wzgledu na swoje kompetencje spoteczno-
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-pedagogiczne, potencjat kadrowy oraz infrastrukture materialng. Nauczy-
ciele iwychowawcy szkolni stanowig znaczacg czes$¢ miejscowego zasobu
sit ludzkich, ktory jest podstawowym czynnikiem sprawczym — w warun-
kach demokracji uczestniczgcej — modernizacji i rozwoju srodowiska.
Godnyuwagijesttutajpoglad W. Theissa na tematroliszkoty napolu edu-
kacji sSrodowiskowej. Autor wyznacza jej szeroki zakres dziatania w dziedzi-
nie animowania lub wspierania aktywnosci edukacyjno-spotecznej srodo-
wiska. Szkota —jego zdaniem —moze by¢ wspotuczestnikiem takich dziatan,
jak: a) praca srodowiskowa — chodzi tutaj o proces dostarczania jednost-
kom, grupom, organizacjom, stowarzyszeniom profesjonalnego wsparcia
o charakterze technicznym, edukacyjnym czy organizacyjnym; b) wzmac-
nianie —rozwijanie wiedzy, umiejetnosci, energii i mobilnosci, czyli pozytyw-
nych czynnikdw oraz zrodet zmian; ¢) dziatanie srodowiskowe przejawiajgce
sie w aktywnosci, ktora tgczy osoby i grupy, podmioty dziatajgce dobrowol-
nie iwspadlnie, w celu realizacji okreslonych potrzeb lokalnych [1999, s. 4].
Przytoczone argumenty, poglady i stanowiska autorskie utwierdzaja,
bez watpienia, w przekonaniu, ze w kontekscie rozwijajgcej sie demokra-
cji lokalnej szkole w ogodle przynalezy szczegdlne miejsce w procesie edu-
kacji srodowiskowej. Trzeba jednak dodac, ze najbardziej to miejsce przy-
stuguje szkole srodowiskowej, otwartej. Wpisuje sie ona wielowymiarowo
w edukacje srodowiskowg i to zardwno jako konstrukt teoretyczny, ale
i jego desygnat (jako byt realny). Szczegoinie jest to widoczne w zestawie
tresci podstawowych funkciji tej szkoty, tj.: dydaktycznej (tresci dotyczagce
Srodowiska, srodowisko jako teren pracy dydaktycznej, udziat podmiotow
Srodowiskowych w prowadzeniu zajec¢ etc.); wychowawczej (internalizacja
wartosci uniwersalnych, narodowych, lokalnych, indywidualnych; ksztat-
towanie postaw obywatelsko-podmiotowych etc.); akulturacyjnej (wpro-
wadzanie w Swiat kultury globalnej, narodowej, regionalnej i lokalnej; ma-
terialnej i duchowej); opiekunczo-socjalnej (Swiadczenie opieki, pomocy
i wsparcia spotecznego rodzinom, dzieciom, mtodziezy i dorostym w sy-
tuacjach dysfunkcjonalnosci, niewydolnosci etc.) oraz animacyjno-inte-
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gracyjnej. Wystepuje tutaj pewna zbieznos¢, naktadanie sie tych wymia-
row aksjologicznych i prakseologicznych szkoty sSrodowiskowej (otwartej)
i edukacji sSrodowiskowej. Bioragc to pod uwage, mozna sadzic¢, ze tego ko-
lorytu szkota jest, lub moze by¢, jednym ze szczegolnie znaczagcych pod-
miotéw edukacji srodowiskowej, a moze nawet jej inicjatorem i Srodowi-
skowym kreatorem. Hipoteza ta wymaga jednak pogtebionej weryfikaciji
empirycznej z zastosowaniem strategii rownoczesnego ,badania i dziata-
nia" [zob. Smolinska-Theiss, Theiss 2013].

Rozwijanie wspotpracy szkoty i sSrodowisk pozaszkolnych (instytucjiedu-
kacjirownolegtej, permanentnejisrodowiskowej) —wyzwaniem dla pedago-
gow spotecznych. Na poczatku nalezy zauwazyc, ze wspotpraca szkoty ze
Srodowiskiem pozaszkolnym jest konstytutywnym atrybutem w koncepciji
szkoty srodowiskowej i zarazem imperatywem dla pedagogiki spotecznej
i pedagogow spotecznych, kreujgcych jej teorie 0goéing i prakseologiczno-
-metodyczng oraz inspirujgcych praktyke pedagogiczng w tym zakresie.

Nauki pedagogiczne w rodzinie nauk spotecznych zajmujg poczesne
miejsce w tworzeniu zarowno podstaw teoretycznych procesu wspot-
pracy edukacyjnej, jak i wiedzy metodycznej w tym zakresie. Ich dorobek
w gtdwnej mierze dotyczy wspotpracy w ramach szkoty (pomiedzy ucznia-
mi, nauczycielami-wychowawcami oraz nauczycielami a uczniami), a takze
wspotpracy szkoty zinnymi podmiotami (jednostkami, grupami spoteczny-
mi, placéwkami i instytucjami) w skali lokalnej i regionalnej. Ukazaty sie dru-
kiemliczneiznaczace prace traktujgce o wspotpracy rodzicow i nauczycieli
(szkoty i rodziny), a takze —cho¢ juz nie tak liczne — pomiedzy szkotg a in-
nymi podmiotami Srodowiskowymi (np. placowkami edukacji rownolegtej,
kosSciotem parafialnym, organizacjami pozarzgdowymi).

Nie mozna jednak powiedzie¢, ze ten dorobek teoretyczny i meto-
dyczny dotyczacy wspoOtpracy spoteczno-edukacyjnej, rozpatrujacy ja
w réoznych ramach spoteczno-przestrzennych, nie jest obarczony pew-
nymi brakami oraz stabosciami interpretacyjnymi. Warto wskaza¢ nie-

ktdre z nich, a mianowicie:
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- Nieliczne sg prace studyjno-badawcze i projektowe w catosci
poswiecone wspotpracy tych podmiotow w obszarze ksztatcenia, wy-
chowania i opieki, czyli uimujgce catosciowo to zjawisko, uwzgledniajgc
jego podstawowe elementy strukturalne, relacje miedzy nimi oraz funkcje
(zatozone irzeczywiste) i ich uwarunkowania.

- Sporadycznesgujeciazjawiskawspotpracyedukacyjnejiopiekunczo-soc-
jalnej solidnie podbudowane teoretycznie (analizujgce to zjawisko w kon-
tekscie okreslonej teorii pedagogicznej, socjologicznej czy tez psycholog-
icznej) oraz empirycznie, czyli oparte na szeroko zakrojonych badaniach
obrazujgcych realng rzeczywistos¢ w tej dziedzinie.

- Najczesciej wystepujg monodyscyplinarne ujecia zjawiska wspotpracy
edukacyjnej w skali lokalnej, przewaznie w ramach pedagogiki spotecznej
lub socjologii edukacji. Ubogie podtoze teoretyczne, czyli uwzglednianie
tylko jednego punktu widzenia niesie niekorzystne skutki poznawcze
w postaci jednostronnej, zubozonej, niesystemowej wiedzy.

- Niezwykle rzadko zagadnienie wspotpracy szkoty i rodziny rozpatruje
sie w kontekscie edukacji Srodowiskowej ujmowanej szeroko i interdyscy-
plinarnie albo tez rozwoju lokalnego wpisanego w obszar samorzgdnosci
lokalnej, kapitatu spotecznego.

- Refleksja teoretyczna i badania empiryczne, poczynania projek-
towe w zakresie rozwijania petnej i wieloptaszczyznowej wspotpra-
cy szkoty i rodziny oraz innych podmiotéw nie wychodzg naprzeciw
wyzwaniom wynikajgcym z procesu budowy i rozwoju demokracji
w skali lokalnej, a takze koniecznosci przezwyciezania barier, utrudnien
(blokad) na tej drodze.

Zasygnalizowane wyzej pewne stabosci dotychczasowej refleksji oraz
badan socjopedagogicznych nad interakcjami szkoty, rodziny i innych pod-
miotow stanowig istotne inspiracje do dalszych poczynan w tej dziedzinie.
Istnieje potrzeba znacznego rozszerzenia ram teoretyczno-badawczych,
wyjscia poza waskie i fragmentaryczne ujecia zjawiska wspotpracy. Za is-
totne elementy przedmiotu refleksji i badan nalezy uznac:
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- System wartosci akceptowany i preferowany przez nauczycieli, rod-
zicow, ucznidw, dang spotecznosc lokalng, uwzgledniajgcy ich kategorie
uniwersalne, narodowe, lokalne i rodzinne.

- Potrzeby rodzicow, nauczycieli, dzieci i mtodziezy, catej spotecznosci
lokalnej: egzystencjalne, emocjonalne, afiliacyjne, estetyczne i duchowe;
majgce charakter indywidualny, grupowy, masowy.

- Srodowiskowy kapitat ludzki — produkt edukacji: wiedza, umiejetnosci,
zdolnosci, poziom wyksztatcenia, samoorganizacja, kreatywnosgé, posta-
wa aktywna i kapitat spoteczny — umiejetnosc¢ tagczenia sie w grupy dla re-
alizacji zatozonego celu, zaangazowanie w prace spoteczng, umiejetnosc
wspotpracy etc. [zob. Kazimierz Przyszczypkowski 1999, s. 28-32].

- Modele kreacji wspotpracy nauczycieli i rodzicow, podmiotow eduk-
acji rownolegtej, ustawicznej i srodowiskowej, projekcji srodowiskowej
— warunki ich skutecznosci. Ujecia, zaréwno teoretyczne, jak i meto-
dyczne, wspodtdziatania, wymagajg analizy krytycznej oraz history-
CzNno-poréownawcze;.

- Zjawisko wspotpracy wielopodmiotowej umiejscowione i organicznie
zakorzenione w edukacji pozaszkolnej. Niezbedne jest tutaj wprow-
adzenie tadu pojeciowego, opracowanie przejrzystej siatki pojeciowej z
uwzglednieniem perspektywy interdyscyplinarne;j.

« Problem animacji wspdtpracy podmiotéw srodowiskowych uwzglednia-
jacej specyfike spoteczno-kulturowag srodowiska miejscowego oraz jego
kapitat ludzki i spoteczny.

- Przed pedagogami spotecznymi uprawiajgcymi naukowo pedagogike
spoteczng, czyli w obszarze refleksji ogoélnej, empirii, diagnozowania re-
aliow relacji szkota — srodowiska, instytucje, organizacje i stowarzysze-
nia pozaszkolne oraz projekcji (kreowania modeli wspotpracy na pozi-
omie zasad metodycznych), stojg wazne zadania. Trzeba do nich zaliczy¢
przede wszystkim:

- Poszukiwanie nowych, kreatywnych podejs¢ i rozwigzan organizacy-
jno- merytorycznych, modeli relacji szkota — pozaszkolne podmioty $ro-

327



Mikotaj Winiarski

dowiskowe, koherentnych do potrzeb i wyzwan przestrzeni edukacyjne;
czasu transformacji w naszym kraju oraz dokonujgcych sie wielowymia-
rowych zmian w skali europejskiej i globalnej. Duch czasu wymaga ode-
jscia od utartych schematow, podejs¢ uproszczonych, powierzchownych
interpretaciji, uznawania takich relacji szkota i rodzina, szkota i instytuc-
je pozaszkolne, ktére nie spetniajg elementarnych kryteriow pedagog-
iczno-prakseologicznych tego typu interakcji za wspotprace.

- Inicjowanie dziatan w roznej formie (szkolnych, pozaszkolnych, z uzy-
ciem srodkdéw medialnych) majgcych na celu podnoszenie poziomu kul-
tury pedagogicznej rodzicow i wtgczanie sie do ich realizacji. ,Nie wszy-
scy rodzice — stwierdza Barbara Kaja — posiadajg wiedze i umiejetnosci
pedagogiczne, duza ich czeS¢ w swoich dziataniach kieruje sie intuicja
i tradycjg w wychowaniu dzieci. Rodzice jednak powinni by¢ $wiadomi
wtasnej roli rodzicielskiej. Powinni zna¢ potrzeby dziecka i stawia¢ so-
bie jasne cele wychowawcze. Wazne jest, aby posiadali umiejetnosé na-
gradzania i karania dzieci oraz w prawidtowy sposéb okazywali uczucia.
Rodzic musi by¢ swiadomy swej roli wychowawczej, nie powinien zrzucacé
odpowiedzialnosci za rozwdj i wychowanie dziecka na inne instytucje”
[Kaja 2005, s. 165].

- Kreatywne wtaczenie sie do animaciji i realizacji form edukacji nauczy-
cieli do wspotpracy z rodzicami i placéwkami, stowarzyszeniami i or-
ganizacjami funkcjonujagcymi w przestrzeni lokalnej, w trakcie studiow
podejmowanych przez nauczycieli oraz w ramach réznych form edukac;ji
ustawicznej o charakterze stacjonarnym i niestacjonarnym (edukacji na
odlegtosc). Edukacja ta powinna obejmowac nie tylko poszerzenie zaso-
bu wiedzy pedagogiczno-socjologicznej oraz prakseologicznej o proce-
sie wspotdziatania tych podmiotdw, jego swoistosciach, korelatach, ale
takze formowanie i rozwijanie umiejetnosci w zakresie wielopodmiot-
owego dziatania zespotowego. Stowem chodzi tutaj o kreowanie podmi-
otowego potencjatu do ,bycia i funkcjonowania z drugim” w imie dobra
wspolnego, jakim sa: dzieci i mtodziez.
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- Kreowanie przez samych pedagogéw spotecznych lub z ich udziatem
— pedagogiki wspotpracy (wspoétdziatania), w tym rodzicow i nauczycieli,
jako waznego dziatu pedagogiki spotecznej — autonomicznej dyscypliny
w rodzinie nauk pedagogicznych, uwzgledniajgc jej wymiary: teoretyczny
(ogolna refleksja) i praktyczny (projektowo-metodyczny). Praktycznosé
pedagogiki spotecznej H. Radlinska, w znacznym stopniu sprowadza, co
jest godne uwagi, do formutowania zasad celowego dziatania. Zasady te
.L..] wypracowane w pedagogice spotecznej, majg znaczenie nie tylko
dla pracy spotecznej i oswiatowej, lecz réwniez dla wielu dziedzin zycia,
w ktérych wychowanie stanowi lub stanowi¢ powinno jeden z czynnikow
Swiadomego oddziatywania.” [1961, s. 365]. Stad wynika pewien impera-
tyw odnoszacy sie do wiedzy metodyczno-projektujgcej wspotdziatanie
szkoty iinnych podmiotdw, a wiec koniecznosci poszerzenia i pogtebiania
tej wiedzy przez pedagogodw szkolnych, kreowania projektow w tej dziedz-
inie, dostarczania przestanek w postaci ogdlnej wiedzy, niezbednejw pro-
cesie tworzenia przez licznych nauczycielii rodzicow programow i warsz-
tatow dobrej praktyki.

Analizy i badania wspotpracy nauczycieli i rodzicow oraz innych pod-
miotéw srodowiskowych wymagajg szerokiego kontekstu teoretyczne-
go (odniesien teoretycznych) w ramach nauk pedagogicznych, a takze
znacznie wykraczajgcego poza ich granice. Za mozliwe i wazne odniesienia
(konteksty teoretyczne) mozna tutajuzna¢ m.in.: teorie sSrodowiska spotecz-
no-wychowawczego i jego kreacji; socjoprakseologiczng teorie integraciji;
teorie rozwoju spotecznego i rozwoju lokalnego; teorie interakcjonizmu
symbolicznego; teorie pedagogiczne, psychologiczne i socjologiczne po-
dmiotowosci (jednostki, grupy spotecznej, spotecznoscilokalnej); teorie sit
ludzkich, kapitatu ludzkiego i kapitatu spotecznego.

Niezbednym warunkiem rozwoju teorii naukowej dotyczgcej wspotpra-
cy jest rozwiniecie szeroko zakrojonych studidw i badan empirycznych. Nie
mozna ogranicza¢ sie tylko do badan wycinkowych, eksploracyjnych, jak
postepowano najczesciej dotychczas. Sg pozadane — ze wzgledu na swoje
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walory poznawczo-praktyczne — badania ujmujgce catosciowo to zjawisko

spoteczno-pedagogiczne, czyli badania systemowe.
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